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O PROCESSO DE LETRAMENTO E DA AQUISICAO DA LINGUAGEM
ESCRITA PELAS CRIANCAS

MARTINS, Viviane Lima?!

RESUMO: O presente trabalho pesquisou aspectos relativos ao processo de letramento e da aquisicao
da linguagem escrita pelas criancas, tendo como objetivo pesquisar e dissertar sobre algumas
concepcOes de letramento, utilizando como fundamentacdo tedrica 0s conceitos de autores, como
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Paulo Freire. Sendo a alfabetizacdo um processo no qual professor
e aluno devem conduzir juntos, isto €, o primeiro orienta as pré-concepcdes trazidas pelo segundo em
decorréncia de sua prépria vivéncia e relagdo com o mundo, notou-se que é possivel fazer uma
mudanca na metodologia de alfabetizacdo praticada atualmente. E esta ndo se trata apenas de
acrescentar novas atividades, novos livros ou novas propostas as velhas, mas sim de uma mudanca
total na concepcdo do objetivo da aprendizagem, do processo da aprendizagem, do sujeito que aprende
e, forcosamente, também daquele que ensina, o educador.

Palavras-chaves: letramento, aquisi¢do da lingua escrita, pratica docente.

1 INTRODUCAO

Escolhemos esse tema partindo da ideia de que a sociedade, hoje, estd cada vez mais centrada
na formagdo de um “ser” alfabetizado. Porém, entende—se que a simples ideia de ler e escrever se
tornou insuficiente para atender as necessidades do mundo contemporaneo.

Temos como objetivo apresentar concepcdes de alfabetizacdo e letramento, bem como
procedimentos metodoldgicos que visem ilustrar o referido processo, buscando chamar a atencéo do
leitor para a questdo do letramento, que € o estado em que vive o individuo que ndo s6 sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade, ocorrendo antes
mesmo do individuo conhecer o codigo em si.

O que podemos constatar é que a palavra escrita amedronta e intimida, desafia e provoca,
aprisiona e liberta. Conferindo uma série de distin¢Bes aqueles que a dominam, ela separa os cidaddos
que tém acesso ao conhecimento construido daqueles que dele ficam privados; ela instala direitos
que, simultaneamente, nega aos analfabetos; ela confere prazer, mas causa hesitacdo e medo quando

guarda, em seus sinais, o inapreensivel. Via de inser¢do ou excluséo social, a palavra escrita interfere
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na posicao hierarquica dos individuos, diferenciando também o mundo dos adultos do mundo das
criangas.

O dominio da leitura é uma experiéncia tdo importante na vida da crianca, que determina o
modo como ela ira perceber a escola e a aprendizagem em geral. Em decorréncia disso, o esforgo
despendido pela crianca no reconhecimento de letras e palavras precisa aliar—se a certeza de que sera
compensado pela leitura de textos altamente estimulantes.

Na escola deve-se ter a responsabilidade de aperfeicoar a leitura, de modo a garantir ao
individuo o dominio de uma pratica cuja finalidade nédo se esgota em si mesma. Cabe a escola, mais
que alfabetizar, ajudar a formar leitores.

No entanto tal tarefa ndo tem apresentando resultados eficazes, visto que os alunos tém
manifestado seu desinteresse pela leitura e pela escrita. Para tanto, alguns fatores devem ser
observados, pois figuram como agentes responsaveis em conjunto pela falha neste processo, por isso
destacaremos como a escola vem trabalhando a questdo do acesso ao codigo linguistico e como se
desenvolve este processo, problematizando: a alfabetizacao, processo ou método?

Além disso, ha outros aspectos como o fator econdmico, que muitas vezes impede 0 acesso a
boa leitura, a falta do habito por parte da familia na qual a crianca tem como referéncia, e muitas
vezes a falta de preparo dos proprios professores em relagdo ao aproveitamento da leitura e da
literatura sdo alguns agentes responsaveis pela falta de estimulo da crianca em relacéo ao ato de ler.

Desta forma, o papel da escola neste processo torna — se fundamental, j& que a mesma esta
presente nas fases mais importantes da crianca onde se encontra a aquisicao da leitura, da escrita e da

compreensao.

2 CONCEITOS DE ALFABETIZACAO

“Alfabetizar é ensinar a ler, dar instru¢do primaria, aprender a ler por si mesmo”.

- Dicionério Aurélio de Lingua Portuguesa

Com essa definicdo podemos constatar que alfabetizar, vai além do ato mecénico de ensinar a
ler, voltado para aquisicdo do codigo escrito; € preciso fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano,

apropriar—se da funcdo social dessas duas praticas.
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Portanto, o educador deve se conscientizar de que a alfabetizacdo ndo comeca e acaba entre as
quatro paredes da sala de aula, acreditando, com isso, que com a aplicacdo do método garantird o
controle do processo de alfabetizagéo.

Contudo destacamos o que diz Emilia Ferreiro: “.Em alguns momentos da histéria faz falta
uma revolucdo conceitual. Acreditamos ter chegado o momento de fazé-la a respeito da
alfabetizacéo. ”

Conforme a colocacdo de Ferreiro a sociedade precisa de mudancas relacionadas ao método
que se utiliza nos processos de como se alfabetiza e ensina. Sua analogia com grandes momentos
histéricos, marcados por revolucdes, muitas das quais deram outro rumo a histéria universal, é
significativa se partirmos do pressuposto de que mudar é uma necessidade, deixando de lado os
antigos métodos tradicionalistas e rigidos, e abrindo espagco para uma educacdo mais flexivel as
condiges e expectativas do individuo que esta em processo de alfabetizagéo.

Segundo Emilia Ferreiro (1991), tradicionalmente, a alfabetizacdo inicial é considerada uma
fungdo da relagdo entre o método utilizado e o estado de “maturidade” ou de “ prontiddo” da
crianga. Assim sendo, o educador deve levar em consideracdo a compreensdo de mundo trazida pelo
aluno que inicia sua alfabetizacdo, construindo juntamente com esse individuo, e no momento a ele
apropriado, o cadigo linguistico adequado a escrita e a fala vigentes na sociedade que este se encontra
inserido.

Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia (S&o Paulo: Paz e Terra, 1996): saberes necessarios
a pratica educativa, afirma que “a alfabetizagdo - em vez de impor-se como algo estranho ao mundo
psicossociologico do analfabeto — deve ajusta-se neste quadro como decorréncia natural da tomada
de consciéncia lucida dos problemas. A consciéncia critica (que substitui a consciéncia magica) tende
para a mobilidade crescente que tem como instrumento natural a utilizacdo da leitura, porta de entrada
em novo mundo cultural simbolizado pela linguagem escrita. O que se propde ao analfabeto néo é,
simplesmente, a aquisicdo de uma nova técnica que ele ndo deseja e cuja utilidade ndo percebe:
propde-se a solucdo de seus problemas vitais através do manejo de um instrumento que ele utilize de
forma autébnoma”. Freire acreditava que a pratica na sala de aula ndo pode estar voltada apenas para
a transferéncia de contetdos, mas também deve possibilitar construcéo para formar alunos criticos e
gue saibam viver no seu ambiente.

De fato, a necessidade da alfabetizacdo surgiu desde que 0 homem passou a ver a lingua escrita
como fonte de poder, soberania, tanto que esta, antigamente, era restrita as classes mais nobres da

populacéo.
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Hoje, as sociedades, no mundo inteiro, tornaram-se cada vez mais centradas na escrita. A cada
momento, multiplicam-se as demandas por praticas de leitura e de escrita, ndo s6 na chamada cultura
do papel, mas também na nova cultura da tela, com os meios eletrénicos, que, ao contrério do que se
costuma pensar, utilizam-se fundamentalmente da escrita, sdo novos suportes da escrita.

Porém, na sociedade em que estamos inseridos, principalmente a partir desta ultima década,
ao mesmo tempo em que as estatisticas mostram que o indice de analfabetismo diminui, constata-se,
paradoxalmente, um grande desinteresse por parte dos alunos em relagdo a necessidade de ler e
escrever. Para muitos, essa necessidade é suprida pelo simples fato de saber escrever o proprio nome,
embora saibamos que isto ndo é o mesmo de ser alfabetizado, ja que a alfabetizacdo, conforme ja foi
mencionado, implica em ir além do cddigo escrito, trazendo os elementos da leitura e da escrita para
sua vida cotidiana. N&o basta saber escrever. E preciso ter uma motivagéo para isso. Por exemplo,
analisemos a situacdo que segue: suponha-se que a maioria da populacdo de uma cidadezinha
interiorana trabalhe em atividades que ndo exigem diretamente o uso da escrita. Neste caso, para um
melhor aproveitamento, os programas de alfabetizacédo, principalmente aqueles voltados para adultos,
precisam ser elaborados de acordo com as reais necessidades de cada um.

Ninguém escreve ou I1é sem motivacdo. Atitudes conflitantes com relacdo a escrita podem ser
observadas em uma grande cidade. Entre seus habitantes, sem ddvida alguma, todos necessitam, de
um modo ou de outro, saber ler certas coisas. No entanto, 0 nimero cai enormemente quando se conta
0S que necessitam produzir a escrita. Muitas pessoas podem até ler jornais, revistas, etc., mas
escrevem muito pouco.

Portanto, é preciso conscientizar as criangas desde pequenas, chamando a atencdo para o fato
de saber ler e escrever, alertando que instru¢do nunca é demais €, certamente, ainda é um dos fatores

diferenciais dentro de uma sociedade tdo heterogénea quanto a que temos no Brasil.

2.1 A origem da escrita

"A Péatria ndo é a raca, ndo é o meio, ndo é o conjunto dos aparelhos
econdmicos e politicos: é a lingua criada ou herdada pelo povo."”

- Olavo Bilac

Em verdade, a escrita, seja ela qual for, sempre foi uma forma de representar a memdéria
coletiva de uma comunidade, seja no campo cientifico, religioso, politico, artistico, cultural, etc. Sdo

grandes marcos na Histdria da humanidade a invencéo dos livros, dos jornais e da imprensa de modo
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geral. Mais importante, no entanto, foi a invencéo da escrita, que, nos seus primordios, era dominada
por alguns, mas que, aos poucos, passou para um nimero maior de pessoas, até chegar ao publico em
geral. O interessante € que a maioria das pessoas utilizem a escrita mais para a leitura que para
producdo de textos.

Historicamente, muitos sistemas de escrita se desenvolveram a partir de desenhos. A escrita
comegou a existir no momento em que o objetivo do ato de representar pictoricamente tinha como
endereco a fala e como motivacéo fazer com que, por meio da fala, o leitor se informasse a respeito
de alguma coisa. E claro que as informagdes da escrita no se restringem somente & informagcéo do
leitor. A funcdo informativa é a primeira cronologicamente, mas ndo é a Unica e nem sempre a
principal.

Podemos dividir a historia da escrita em trés fases: pictorica, ideogréfica e alfabética.
Contudo, nessa divisdo, ndo se pode seguir uma linha cronoldgica.

A fase pictorica se distingue pela escrita por meio de desenhos ou pictogramas, que aparecem
em inscrigdes antigas, mas podem ser vistos de maneira mais elaborada nos cantos Ojibwa da
América do Norte, na escrita asteca e, mais recentemente, nas histérias em quadrinhos. Os
pictogramas ndo estdo associados a um som, mas a imagem daquilo que se quer representar.
Consistem em representacfes bem simplificadas dos objetos da realidade.

A fase ideografica se caracteriza pela escrita por meio de desenhos. Esses foram, ao longo de
sua evolucéo, perdendo alguns dos tragos mais representativos das figuras retratadas e tornaram-se
uma simples convencédo de escrita. As letras de nosso alfabeto vieram desse tipo de evolugdo. O a,
por exemplo, era a representacdo da cabeca de um boi na escrita egipcia, o b era a representacéo de
uma casa egipcia, o d era a figura de uma porta, 0 m era o desenho das ondas da agua, 0 n era o
desenho de uma cobra, 0 0 era a figura de um olho, 0 x representava um peixe, e assim por diante.

As escritas ideograficas mais importantes sao as egipcias (também chamada de hieroglifica),
as mesopotamicas (sumeéria), as escritas da regido do mar Egeu (a cretense, por exemplo) e a chinesa
(de onde provém a escrita japonesa).

A fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras. Estas tiveram sua origem nos ideogramas,
mas perderam o valor ideogréafico, assumindo uma nova fungéo de escrita: a representacdo puramente
fonografica. O ideograma perdeu seu valor pictorico e passou a ser simplesmente uma representagdo
fonética.

Podemos destacar, dentre os sistemas de escrita fonética mais importantes, o semitico, o
indiano e o greco-latino. Deste Gltimo, provém o nosso alfabeto e o cirilico, que originou o atual

alfabeto russo.
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Antes que 0 nosso alfabeto tomasse a forma que conhecemos atualmente, passou por inUmeras
transformacgdes. Inicialmente, surgiram os silabarios, que consistiam num conjunto de sinais
especificos para representar cada silaba. Os desenhos usados referiam-se as caracteristicas fonéticas
da palavra.

Os fenicios fizeram uso de varios sinais da escrita egipcia formando um inventario muito
reduzido de caracteres, cada qual exercendo um determinado som consonantal. Em virtude das
caracteristicas proprias das linguas semiticas, ndo era muito importante escrever as vogais, sendo as
palavras facilmente reconhecidas pelas consoantes, como encontramos hoje num dos modos como se
pode escrever em arabe e em hebraico.

Os gregos, por sua vez, adaptaram o sistema de escrita fenicia acrescentando-lhe vogais. 1sso
porque em grego as vogais tém uma fungdo linguistica muito importante na formagdo e no
reconhecimento de palavras. Desse modo, 0s gregos, escrevendo consoantes e vogais, criaram 0
sistema de escrita alfabética. A principal caracteristica da escrita alfabética é que ela possui um
inventario bem mais reduzido de simbolos em relacdo aos outros sistemas de escrita. 1sso permite
uma maior possibilidade combinatéria de caracteres na escrita.

Posteriormente, a escrita grega foi adaptada pelos romanos, e esta forma modificada constitui
0 sistema greco-latino, do qual provém nosso alfabeto.

Os caracteres das escritas pictograficas e ideograficas podem se basear na representacao
semantica correspondente a unidades morfoldgicas e, mais raramente, a unidades maiores ou menores
que as palavras. Os caracteres dos sistemas ideograficos podem ser usados para representar silabas,
adquirindo, entdo, um carater fonografico. Contudo, uma silaba pode ser também representada por
uma letra do alfabeto, fazendo com que a caracteristica tipica fonografica da escrita alfabética comece
a se perder. Somente os caracteres do sistema alfabético conseguem formar sistemas fonograficos,
representando os sons da fala em unidades menores do que a silaba. Em suma, o sistema de escrita
alfabético € o mais detalhado quanto a representacdo fonética.

Nem todos escrevem da esquerda para a direita e de cima para baixo, como nés o fazemos,
muito embora esse seja 0 modo mais comum entre 0s sistemas de escrita. Os chineses e japoneses
escrevem da direita para a esquerda e em colunas verticais. Os arabes escrevem da direita para a
esquerda, mas ndo em colunas, e sim em linhas de cima para baixo. O grego antigo era escrito de um
modo chamado bustrofédon, isto é, comecava-se a escrever numa linha em cima, a direita, e ia-se até
o fim; a linha seguinte ia da esquerda para a direita, invertendo a direcdo das letras. A terceira linha

era igual a primeira, e a quarta, igual a segunda, e assim por diante, em relacdo a direcdo da escrita.
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A escrita tem por objetivo primeiro a leitura, que é uma interpretacdo da escrita que consiste
em traduzir os simbolos escritos em fala. Alguns tipos de escrita se preocupam com a expressao oral
e outros simplesmente com a transmissao de significados especificos. que devem ser decifrados por
quem ¢é habilitado. Nesse caso, 0s aspectos fonoldgico, lexical, sintatico, que marcam a linearidade
do discurso linguistico, ndo tém indicacédo especifica, ficando a cargo do leitor encontrar a forma mais
adequada de realiz&-los. Muitas vezes, esse tipo de escrita se serve de palavras-chave para a sua

decifracdo. Seus exemplos mais comuns sdo os sinais de transito.

2.3 Da necessidade ao poder

Estamos tdo acostumados a ler e a escrever em nossa vida diaria, que ndo percebemos que
nem todos escrevem e leem como nés. Em muitas familias de classe social baixa, escrever pode se
restringir a assinar o proprio nome ou, N0 maximo, a redigir listas de palavras ou recados curtos. Para
as pessoas que vivem nesse mundo restrito, escrever como a escola propde pode ser algo estranho,
fora de sua realidade, inutil. Contudo, as pessoas que vivem num meio social onde se leem jornais,
revistas, livros, etc. e que escrevem frequentemente, num ambiente em que as criancas, desde cedo,
tomam contato com o texto escrito, acham muito natural o que a escola ensina, pois isso representa
uma continuacdo do que essas pessoas ja faziam e ja esperavam que a escola propusesse esse mesmo
procedimento. Para alguns educadores, alfabetizar grupos sociais que encaram a escrita como uma
simples garantia de sobrevivéncia é diferente de alfabetizar grupos sociais que consideram a escrita,
além de necessaria, uma forma de expressdo individual de arte, de cultura e de passatempo.

E sabido que isso implica diretamente na questdo do analfabetismo ou do “pseudo-
alfabetismo” que atinge a uma grande parcela da sociedade. Segundo Fiore, nesse novo tipo de
sociedade — na qual os paises desenvolvidos ja estdo inseridos — a mercadoria mais valiosa é a
informacdo. N&o é o dinheiro que esta em falta, mas o cidaddo altamente capacitado, que se auto-
educa, o trabalhador bem informado.

Fiore ainda acrescenta que “em nosso pais a capacidade de usar a informagdo escrita em seu
beneficio proprio, de sua familia e de sua nagio encontra-se restrita as poucas elites letradas. A
grande maioria do povo ndo tem acesso aos beneficios profissionais, sociais, politicos, econdmicos
e de lazer inteligente que apenas a familiaridade com a leitura pode proporcionar (Revista D.O.

Leitura, janeiro de 2001).
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Eis a necessidade de ampliar consideravelmente o numero de leitores no pais. Com as
exigéncias no mercado de trabalho, estd cada vez mais dificil para aqueles que ndo possuem bons
conhecimentos de sua prépria lingua conseguirem uma posicao.

Dentro desta vertente, fica evidente a necessidade da alfabetizacdo, porém a capacidade de
aprendizagem varia de individuo para individuo, oscilando, inclusive de acordo com a vontade de
cada um. Neste contexto o papel da escola e do educador é fundamental. A educadora Marta Kohl de
Oliveira, em uma entrevista para o periddico Travessia, janeiro/abril/92, ao comentar sobre a questao
do analfabeto em uma sociedade letrada, concluiu que qualquer que seja a escola de que tratemos ela
tem uma caracteristica inerente a propria natureza da instituicdo: o conhecimento é o objetivo
privilegiado de sua acdo. E na escola que o individuo aprende a relacionar-se com o conhecimento
descontextualizado, a tomar a prépria organizagdo do saber como objetivo de sua reflexao.

A educadora acrescenta que, “talvez a escola seja o protétipo da instituicdo social que, no
ambito da sociedade letrada, ensina 0 homem a transcender seu contexto e transitar pelas dimensées
do espaco, do tempo e das operagdes com o proprio conhecimento” (Revista Travessia, jan./abril/
92).

A partir dos conceitos abordados, podemos concluir que a necessidade de conhecimento da
escrita e da comunicacdo verbal é fundamental para o individuo, tanto na infancia, quanto na vida
profissional. Ja sua capacidade de absorcdo do conhecimento que lhe é apresentado depende de
fatores que, muitas vezes, encontram-se alheios a ele, como 0 acesso a cultura, a literatura, ao lazer,
enfim, a elementos que contribuam para sua melhor formagao como cidad@o, mas que muitas vezes

Ihe sdo negados.

3 ALEITURA DE MUNDO ANTECEDE A LEITURA DA PALAVRA

“E o milagre continuava acontecendo.
Cada letra que Jodo ia aprendendo ia logo aparecendo em tudo que era lugar.”
Ruth Rocha, em O menino que aprendeu a ver

A epigrafe acima, extraido do livro O menino que aprendeu a ver, de Ruth Rocha, é parte de
uma obra que, embora simples e de linguagem acessivel, demonstra com sutileza e sensibilidade a
“magia” interior da crianga no momento em que ela comega a aprender a ler, tornando-se alfabetizada.
E como se a cada letra aprendida um imenso cddigo fosse, passo a passo, desvendado, e, aos poucos,

o individuo torna-se capaz de compreender com clareza o sistema linguistico a que pertence.
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A descoberta das letras, mais especificamente de seu sentido acontece no universo da crianca
como maégica. E como se rabiscos tomassem forma e sentido, passando a fazer parte de seu cotidiano,
de sua vida.

A teoria da lingua que a crianca constrdi em sua mente é algo muito complexo. E uma teoria
que subdivide-se em varias teorias parciais: semantica, morfologica, sintatica, fonologica, fonética.

Conceituando cada um dos pontos acima, conforme Celso Luft (1985), temos:

Teoria semantica: teoria da significagdo da palavra e das construces; significacéo lexical e
gramatical, natural e figurada; denotacdo, conotacdo; significado e sentido.

Teoria morfoldgica: teoria dos morfemas e alomorfes; estrutura vocabular; classe de palavras;
derivagéo e flexé&o, etc.

Teoria sintatica: estruturacao de textos, frases, oragdes e sintagmas.

Teoria fonoldgica e fonética: fonemas e alofones; tracos fonicos distintivos; pronincia e
ligacGes fonemas; estruturacdo silabica, entonacéo, etc.

No entanto, é preciso destacar que antes de antes de aprender a ler as palavras a criancga se
mostra capaz de “ler o mundo”, isto é reconhecer e identificar os diferentes tipos de c6digos usados,
principalmente, pela linguagem visual.

Mais uma vez, o texto de Ruth Rocha (1998) sugere uma perfeita ilustracdo deste processo:

Na frente das lojas, por exemplo, em cima dos prédios, nos cartazes...
Algumas figuras Jodo entendia: flores, cigarros, meninas...
Mas havia outros sinais que Jodozinho nao sabia.

O que seriam?

Assim, indo de encontro as concepcdes de Paulo Freire (1986), temos que o individuo, o
homem e a mulher, é o Unico ser capaz de aprender com alegria e esperanca, na conviccao de que a
mudanca e possivel. E Freire conclui que “aprender é uma descoberta criadora, com abertura ao

risco e a aventura do ser, pois ensinando se aprende e aprendendo se ensina”.
3.1. Conhecendo concepgdes e métodos de alfabetizagédo
Paulo Freire (1986), em seus estudos acerca dos processos de aprendizagem definiu com

perfei¢do qual a relagéo do alfabetizando com aquele que alfabetiza: uma troca mutua de experiéncias

e realizagdes.
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Muitas pessoas acham que a aprendizagem se refere apenas ao exercicio da memoria, ou a
aquisicdo de conhecimentos ou do contetdo de livros. Porém na verdade toda aprendizagem resulta
da procura do restabelecimento de um equilibrio, da busca de ter uma resposta a algo, a uma situacdo
nova.

A aprendizagem ndo é um processo de absorcdo passiva, mas um processo dinamico que
envolve a participacéo total e global do individuo em seus aspectos fisicos, intelectuais, emocional e
social. O individuo aprende durante toda a sua vida e em qualquer idade, porém o processo de
aprendizagem é individual e pessoal, ninguém pode aprender pelo individuo (diferente do que se
acreditava nas concepg¢des mais antigas de aprendizagem).

Cada individuo tem o seu ritmo e a sua maneira de aprender préprios, 0 método de aquisicao
da aprendizagem também aproveita 0s conhecimentos anteriores, isso se verifica no fato das
interpretacdes de textos e fatos relacionarem-se a experiéncias anteriores.

O entendimento de que a escrita representa o sistema fonoldgico da lingua contribui para a
fundamentacéo de propostas de alfabetizacdo pelos professores. O saber dos docentes sobre a leitura
e a escrita, acrescido de conhecimento do modo pelo qual a crianca realiza o processo de
aprendizagem, abre novas horizontes para a pratica docente do alfabetizador.

Algumas noc¢oes basicas de Fonética permitem analisar variacdes que caracterizam a fala de
grupos de alunos e refletir sobre a discriminagdo e os procedimentos classificados como “falas
erradas”. Esse € um mito comum entre alfabetizadores que relacionam a escrita ao falar “certo” ou
“errado” sem refletir sobre sua concentra¢ao de linguagem.

O estudo de noc¢des linguisticas basicas, acrescidas de concepgdes de psicogénese, sdo capazes
de ajudar o alfabetizador a buscar, na teoria, elementos que construam uma pedagogia de
alfabetizacdo voltada para o aluno.

As contribuicbes das ciéncias da linguagem recobrem, especialmente, a interacdo das
habilidades de leitura e escrita com a pratica social, voltando-se ao uso da linguagem escrita, enquanto
a psicogenética ajuda a compreender como o sujeito aprende.

Assim temos que “a alfabetiza¢do é uma atividade pedagogica, inserida no processo ensino
/ aprendizagem de linguas, que tem como escapo munir o cidaddo com mais um instrumento de
comunicag¢do verbal, a escrita” (POERSCH, apud TASCA E POERSCH, 1986, p.9).

Saber ler e escrever €, na verdade, mais do que dominar um instrumento, pois 0 usuario
integra-se na préatica social: o individuo traz para a escola o seu cotidiano e o conhecimento adquirido
volta para o cotidiano. Isto requer uma metodologia que se concentre na linguagem escrita como

forma de insercdo na vida do individuo e deste na realidade letrada.
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Nos dias de hoje, em que as sociedades do mundo inteiro estdo cada vez mais centradas na
escrita, ser alfabetizado, isto €, saber ler e escrever, tem se revelado condicdo insuficiente para
responder adequadamente as demandas contemporaneas. E preciso ir além da simples aquisicio do
cddigo escrito, € preciso fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano, apropriar-se da fungéo social
dessas duas praticas; é preciso letrar-se. O conceito de letramento, embora ainda nao registrado nos
dicionérios brasileiros, tem seu aflorar devido a insuficiéncia reconhecida do conceito de
alfabetizacdo. E, ainda que ndo mencionado, ja estd presente na escola, traduzido em acdes
pedagdgicas de reorganizacédo do ensino e reformulacdo dos modos de ensinar.

A professora Magda Becker Soares, que, ha anos, vem se debrucando sobre esse conceito e
sua pratica, em um estudo realizado no ano 2000 para a Universidade Federal de Minas Gerais,
constatou que “a cada momento, multiplicam-se as demandas por praticas de leitura e de escrita,
ndo s6 na chamada cultura do papel, mas também na nova cultura da tela, com os meios eletronicos.
Se uma crianca sabe ler, mas ndo é capaz de ler um livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever
palavras e frases, mas ndo é capaz de escrever uma carta, é alfabetizada, mas ndo é letrada”, explica.

Para ela, em sociedades grafocéntricas como a nossa, tanto criangas de camadas favorecidas
quanto criangas das camadas populares convivem com a escrita e com préaticas de leitura e escrita
cotidianamente, ou seja, vivem em ambientes de letramento.

“A diferenca é que criangas das camadas favorecidas tém um convivio inegavelmente mais
frequente e mais intenso com material escrito e com prdticas de leitura e de escrita”, diz. “E
prioritario propiciar igualmente a todos o acesso ao letramento, um processo de toda a vida”.

O ato do escrever consiste na representacdo grafica do sistema fonoldgico da lingua. A
alfabetizacdo constroi-se assim, através de atividades de uso, contextualizadas e significativas da
linguagem oral e escrita, bem como de atividades de analise e reflexdo em condicdes de interlocucéo,
sem a evidéncia de preconceitos linguisticos.

A crianca, ao ingressar na escola, ja traz conhecimentos gracas a interacdo com as pessoas €,
principalmente, com aqueles que podem desempenhar junto a ela um papel de educador. Conhecendo
0 desenvolvimento do processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianga e ciente de que o
aprendizado é um modo particular de construcao de conhecimentos em uma situagao em que ha uma
intervencdo intencional externa, o docente pode organizar situages que favorecam a aquisi¢do da
leitura e da escrita.

O grande desafio proposto ao educador é alfabetizar criangas tendo o texto como unidade
bésica e ensinar a ler e escrever a partir da reflexdo sobre o processo envolvido na alfabetizacdo. A

autonomia na leitura desenvolve-se com o aumento da experiéncia, na medida em que ocorre a
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ampliacdo de conhecimentos que servem de apoio a identificacdo de palavras, de frases e de
modalidades de texto.

Idealmente, a crianca vem a escola com habilidades de linguagem oral bem desenvolvidas, o
que constitui um fundamento para o dominio da lingua, da leitura e da escrita. Traz também, o
conhecimento de narrativas, poemas, parlendas, trava-linguas e adivinhacdes. Porém, a aquisicdo da
escrita requer o conhecimento das estruturas fonoldgicas da lingua e de como as unidades graficas se
conectam as unidades faladas.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), a grande maioria das criancas, na faixa dos
seis anos, faz corretamente a distingéo entre texto e desenho, sabendo que o que se pode ler é aquilo
que contém letras, embora algumas ainda persistam na hipotese de que tanto se pode ler as letras
quanto os desenhos. E bastante significativo que estas criancas pertencam as classes sociais mais
pobres que por isso acabam tendo um menor contato com material escrito.

Uma outra concepc¢do semelhante de alfabetizacdo é verificada nos trabalhos de Gilda Rizzo,
a qual foi por ela denominada Alfabetizacdo Natural.

A Alfabetizacdo Natural é uma metodologia de estimulacdo que leva ao dominio da leitura e
da escrita a partir das experiéncias vividas e sobre as motivacgdes naturais, potencial e linguagem do
aluno, sem empregar qualquer artificialismo pedagdgico. E o aluno quem escolhe o vocabulario, que
imprime e da significado a todo o processo. Neste método também séo da escolha do aluno as
atividades a realizar, tornando-o sempre agente e paciente de sua aprendizagem. A Alfabetizacdo
Natural é um processo de construcao dos esquemas de leitura e de escrita, que deve ser classificado
com um processo construtivista, isto é, o qual busca construir a partir de conhecimentos prévios do
individuo a leitura. Tais conhecimentos prévios sdo simples, como por exemplo, reconhecer o0 nome
de um produto pela embalagem que este possui. A palavra Coca-cola € um exemplo. A partir desta,
a crianga comega a associar som e forma: Co-ca- co-la.

Se dividissemos em fases, conforme Gilda Rizzo, veriamos que numa primeira fase, as
palavras sdo escolhidas, por votacdo, quando a alfabetizagéo é feita em grupo: substantivos concretos
e acdes no tempo presente do indicativo, sempre inteiramente ligados a vivéncia da turma. Com este
vocabulario, que cresce, dia a dia, formam-se frases e pequenos textos, que o aluno I& ou compde,
incorporando, paralelamente, os valores das regras gramaticais basicas, como a letra mailscula e o
ponto final. O contetdo dos textos é sempre reflexo da vida em sala, no grupo. O ensino da escrita
pode ser ou ndo concomitante, dependendo da idade dos alunos envolvidos e € centrado,

exclusivamente, no ensino dos movimentos da escrita.
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Em uma segunda fase, quando o aluno demonstrar ser capaz de ler, com compreensao, textos
de, no minimo, trés linhas, com o referido vocabulario, demonstrando reconhecer prontamente mais
de 35 palavras, introduzem-se estimulos a analise fonética estrutural (sem romper o todo auditivo e
visual da palavra), o qual é chamado de preguicinha. Esse processo leva o aluno a descoberta do
valor sonoro de cada letra ou grupo de letras e todas as suas variagdes dentro e a partir das palavras
conhecidas. Outros recursos de estimulacdo que tém por objetivo levar o aluno a fazer uma anélise
comparativa (paradigmatica), complementam a preguicinha, chamada de a cacada. Estes, depois de
introduzidos, estimulam o aluno a perceber analogias entre os valores sonoros das letras, em
diferentes palavras e com elas formar novas palavras.

Assim, constréem-se no aluno os esquemas intelectivos que o permitem ler e escrever. A
descoberta da leitura, portanto, acontece de uma forma natural, significativa e envolvente, com fruto
de experiéncias ludicas do aluno.

As ciéncias, 0s jogos e as artes plasticas, cénicas, musicais ou de dangas sdo integrantes
necessariamente de todo o processo. Desta forma a dindmica do trabalho propicia ao individuo o
desenvolvimento répido e a autonomia na leitura e na escrita, através da redescoberta das regras
gramaticais basicas da nossa lingua.

Segundo a autora, é importante ressaltar que neste processo o trabalho diversificado livre e
criador é uma caracteristica marcante, no qual o aluno escolhe a atividade a fazer, pois, para a autora,
este €, seguramente, o procedimento mais adequado a formacdo de habitos, valores e atitudes
inteligentes, habilidades fisicas, motoras, linguisticas, criadoras, l6gico-matematicas e sociais de
adaptacdo, gradativa e progressivamente, mais ajustadas. A escolha da atividade pelo aluno ¢ a Unica
forma de se ter garantida a correspondéncia da atividade ao interesse e nivel de compreensdo do
aluno, e é também a Unica forma de se obter a disciplina e atencdo, de forma espontanea e natural,
despertada pelo interesse na prépria atividade, além de lhe conferir iniciativa e responsabilidade,
frutos do exercicio da opcdo pessoal, proporcionado pela livre escolha das atividades. Para o
individuo é também um exercicio de autoconhecimento, pois ele precisa estar em contraste com uma
continua comparacdo, resultante da discussdo, da oposicdo e do controle matuo. Todas as atividades
de Alfabetizacdo Natural devem ser oferecidas de forma que se coloque o aluno, continuamente,
frente a necessidade de fazer uma opgéo, dentro do trabalho diversificado livre, onde os seus desejos
entram em choque com a limitagé&o de possibilidades impostas pelos materiais e espago oferecidos e

pelos desejos dos outros.
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3.2. O processo de construcéo da escrita segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

" Ler nao é decifrar, escrever ndo é copiar".
Emilia Ferreiro

Segundo a epigrafe acima, muito antes de iniciar o processo formal de aprendizagem da
leitura/escrita, as criancas constréem hipdteses sobre este objeto de conhecimento. Emilia Ferreiro,
em sua obra Os Processos de Leitura e Escrita (1987), percebe que de fato, as criancas reinventam
a escrita, no sentido de que inicialmente precisam compreender seu processo de construgdo e suas
normas de producao.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, pesquisadoras reconhecidas internacionalmente
por seus trabalhos sobre alfabetizacdo, a grande maioria das criangas, na faixa dos seis anos, faz
corretamente a distin¢do entre texto e desenho, sabendo que o que se pode ler é aquilo que contém
letras, embora algumas ainda persistam na hipotese de que tanto se pode ler as letras quanto os
desenhos. E bastante significativo que estas criancas pertencam as classes sociais mais pobres que
por isso acabam tendo um menor contato com material escrito.

Do ponto de vista do construtivismo, a omissdo de letras no inicio da alfabetizagdo néo é
considerada um erro, mas uma etapa da aprendizagem da escrita. Toda crianca quando comeca a falar,
troca letras, reduz e inventa palavras e isso ndo causa a menor preocupacao porque sabemos que é
passageiro. Ajudamos a crianga corrigindo-a, mostrando a forma correta, respondendo as suas
perguntas, dando o tempo que ela precisa para aprender a falar como nos, adultos.

Se é assim com a fala, porque ndo pode ser com a escrita? Por que é que a crianca tem que
escrever tudo corretamente desde o inicio? Se a criancga esta aprendendo, porque ela ndo pode errar?
E ndo é pelo simples fato de que todos nds aprendemos errando que devemos considerar normais 0s
erros iniciais da crianga. As criancas tentam entender o sistema da escrita observando as letras, a
forma como sdo combinadas, o tamanho das palavras, 0s espacos entre as palavras etc. Comparam,
perguntam, tentam ler e escrever e, neste processo, vao descobrindo e desenvolvendo crencas sobre
a escrita. Essas crencas (ou hipdteses) nem sempre sdo adequadas, mas a medida que as descobertas
evoluem, a propria crianca vai modificando suas crencgas ateé entender corretamente o sistema da
escrita. Assim, a crianga constroi, ao longo do tempo, hipdteses no processo de aprendizagem da
escrita. Para melhor explicité-las, Ferreiro e Teberosky (1985) dividiram os processos de construgdo
da escrita em fases:

e Nafase 1, inicio dessa construcdo, as tentativas das criangas d&o-se no sentido da reproducéo

dos tracos basicos da escrita com que elas se deparam no cotidiano. O que vale é a intencéo, pois,
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embora o tracado seja semelhante, cada um "1€" em seus rabiscos aquilo que quis escrever. Desta
maneira, cada um so pode interpretar a sua propria escrita, e ndo a dos outros. Nesta fase, a crianca
elabora a hipotese de que a escrita dos nomes é proporcional ao tamanho do objeto ou ser a que esta
se referindo. Numa primeira etapa, a crianca ja diferencia escrita e desenho. Assim, figuras e desenhos
geométricos sdo coisas que "ndo servem para ler". No entanto, ela pensa que a escrita, como 0
desenho, representa caracteristicas dos objetos e ndo os sons da fala. Palavras longas, por exemplo,
representam objetos grandes e palavras curtas representam objetos pequenos.

Na pesquisa de Emilia Ferreiro, as criangas associavam uma cartela com a palavra
"formiguinha™ a figura de um boi e a cartela onde estava escrito "boi" era associada a figura da
formiga. E justificavam: "Aqui estéd escrito boi (apontando a palavra "formiguinha™) porque essa
palavra é grande e o boi é grande. Aqui esté escrito formiguinha (apontando a cartela com a palavra
"boi") porque essa palavra € pequena como a formiguinha".

e Na fase 2, a hipotese central é de que para ler coisas diferentes é preciso usar formas
diferentes. A crianca procura combinar de varias maneiras as poucas formas de letras que ¢é capaz de
reproduzir. Nesta fase, ao tentar escrever, a crianca respeita duas exigéncias basicas: a quantidade de
letras (nunca inferior a trés) e a variedade entre elas, (ndo podem ser repetidas). A seguir, a crianca
cria a hipotese de que coisas escritas devem ter as seguintes propriedades:

a) As letras devem estar dispostas em linhas.
b) Deve haver espagos entre grupos de letras.
c) Cada grupo de letras, ou seja, cada palavra, deve ter pelo menos trés letras.
d) Nao pode haver muitas letras repetidas na mesma palavra.
Dessa forma, letras espalhadas, ndo-agrupadas ou dispostas de forma nédo-linear, bem como
palavras com menos de trés letras ou com letras repetidas sdo rejeitadas pela crianca porque "nédo

servem para ler",

e Na fase 3, sdo feitas tentativas de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem a
palavra. Surge a chamada hipétese silébica, isto é, cada grafia tracada corresponde a uma silaba
pronunciada, podendo ser usadas letras ou outro tipo de grafia. Ha, neste momento, um conflito entre
a hipotese silabica e a quantidade minima de letras exigida para que a escrita possa ser lida. A crianca,
neste nivel, trabalhando com a hipdtese silabica, precisa usar duas formas graficas para escrever
palavras com duas silabas, o que vai de encontro as suas idéias iniciais de que sdo necessarios, pelo

menos trés caracteres. Este conflito a faz caminhar para outra fase. Quando a crianga, finalmente,
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compreende que a escrita representa os sons da fala, ela pensa, no inicio, que para cada silaba falada
escreve-se uma unica letra. Se vocé ja ouviu a expressdo "sua filha estd no nivel silbico” ou "sua
filha esta silabica", saiba que é isso quer dizer a fase da aprendizagem da escrita em que a crianca
acredita que se usa apenas uma letra para escrever cada silaba das palavras. Esse € o motivo pelo qual
sua filha omite letras: ela pensa, nesse momento, que uma so letra basta para escrever cada silaba.

Nessa etapa, as crian¢as usam preferencialmente as vogais, escrevendo, por exemplo, AAO
ou CAO ou AVO para representar a palavra "cavalo".

e Na fase 4 ocorre, entdo a transi¢do da hipotese silabica para a alfabética. O conflito que se
estabeleceu - entre uma exigéncia interna da prépria crianca ( 0 nimero minimo de grafias ) e a
realidade das formas que o meio lhe oferece, faz com que ela procure solucdes. Ela, entdo, comeca a
perceber que escrever é representar progressivamente as partes sonoras das palavras, ainda que nao o
faca corretamente. Antes de atingir o chamado nivel fonético, que é a escrita convencional, em que
cada fonema é representado por uma letra, a crianca passa por uma fase intermediaria denominada
silabico-alfabética. Nessa fase, a crianca escreve cada silaba, ora com uma letra, ora com duas.
Exemplo: CAVAO, CAAOQ.

O processo de transicdo das fases até este nivel € o mesmo pelo qual ela chegou até o nivel
silabico: fazendo suas descobertas a medida que I€, escreve, compara a sua escrita com a da
professora, faz perguntas sobre sua propria escrita para verificar se escreveu corretamente, observa e

copia palavras memorizadas como nomes de pessoas € marcas comerciais.

e Na fase 5, finalmente, é atingido o estagio da escrita alfabética, pela compreensao de que a
cada um dos caracteres da escrita corresponde valores menores que a silaba, e que uma palavra, se
tiver duas silabas, exigindo, portanto, dois movimentos para ser pronunciada, necessitara mais do que
duas letras para ser escrita e a existéncia de uma regra produtiva que lhes permite, a partir desses
elementos simples, formar a representacdo de inimeras silabas, mesmo aquelas sobre as quais ndo se

tenham exercitado.

As cinco fases descritas acima, classificadas como hipoteses, as quais as criangas elaboram
durante o processo de aquisicdo da escrita, segundo os estudos feitos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky podem ser resumidas da seguinte maneira:

1 - Garatujas: Fase dos rabiscos. A crianca rabisca e |é o que representa os rabiscos.
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2 - Hipdtese Pré-Sildbica: A crianca ja conhece letras e as representa graficamente, mas
ainda ndo tem a sonorizagdo. Usa letras quaisquer. Ex.: DCMLZ = CANETA.

3 - Hipdtese Silabica: A crianca percebe o som e representa graficamente uma letra para cada
silaba. Ex.: "CNT" = CANETA, "BCA" = CANETA ou "AEA" = CANETA. A palavra caneta tem 3
silabas, por isso, representa-a com 3 letras convencionais (que existe na palavra) ou nao convencional
(no exemplo "BCA").

4 - Hipdtese Sildbica Alfabética: Nesta fase ha um grande conflito cognitivo, ela representa
0 numero de silabas, mas percebe gque para 0 som € necessario acrescentar mais letras. Ex.: CANT =
CANETA ou CNET = CANETA. E o0 avanco para a Hipotese Alfabética. Antes destes estudos, o
professor via como um distarbio de aprendizagem, esta fase da crianca.

5 - Hipdtese Alfabética: Representa a grafia ao som correspondente, ja se apropriou desse
conhecimento, através da reconstrucao da leitura e da escrita. Os caminhos dessa construgao sdo 0s
mesmos para todas as criancas, de qualquer classe social.

Emilia Ferreiro, em Reflexdes sobre Alfabetizacdo (1991), retoma essas hipdteses e nos faz
refletir sobre como as criancas interpretam a leitura e a escrita por si préprias e como essa
interpretacéo é diferente e ndo aceita pela maioria das escolas.

As criancas comecam a refletir sobre a leitura e escrita mesmo antes da escola, elas formulam
hipbteses desde o inicio (com "grafismos™ que tém sentido para ela), passando pela escrita silabica
depois para a alfabética. A escola e o0s adultos com sua concepcdo tradicional de alfabetizacdo néo
entende essa interpretacdo deles, achando que a crianga s comeca a pensar na leitura e escrita a partir
das imposicoes escolares e dos métodos de alfabetizacdo (que sempre vao de uma ldgica adulta de
"facil" para "dificil") e estes exigem das criancas atencdo apenas no que o professor ensina, pois tém
como pressuposto que a crianga é uma tabua rasa e que a leitura que ela vé no dia a dia s6 pode
prejudicar a sequéncia do que é ensinado na escola. A leitura para essas concepgdes € apenas a
decodificacdo de signos e ndo a compreensao das juncdes desses signos.

Ferreiro conclui que devemos "reanalisar as praticas de introducéo da lingua escrita™ pois a
crianga ndo € esse sujeito sempre passivo e sem conhecimentos que a escola e os adultos tendem a
ver. A crianga é um ser pensante que tem suas ldgicas e que se respeitarmos suas logicas a
aprendizagem pode ser muito mais significativa e facil para ela.

Assim, temos as etapas para 0 processo de alfabetizacdo das criangas. No entanto, elas tém
sua frente uma estrada longa, até chegar a leitura e a escrita da maneira que nés, adultos, a

concebemos, percebendo que a cada som corresponde uma determinada forma; que ha grupos de
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letras separada por espacos em branco, grupos estes que correspondem a cada uma da palavras

escritas.

4 O PAPEL DO EDUCADOR NO PROCESSO DE LETRAMENTO E DA AQUISICAO
ESCRITA

A prética na sala de aula ndo pode estar voltada apenas para a transferéncia de contetdos, mas
deve possibilitar a construcdo para formar alunos criticos e que tenham instrumentos para seu
ambiente.

Conforme Paulo Freire (1996, p. 34) ndo € s6 o aluno que aprende (como muitos dos professores
acham que acontece) a aprendizagem ocorre de todas as formas na interacdo entre os individuos,
portanto o professor ensina, interage e aprende com os alunos, que ensinam, interagem e aprendem
com o professor.

O grande desafio proposto ao professor no contexto atual é alfabetizar criangas tendo o texto
como unidade bésica e ensinar a ler e escrever a partir da reflexdo sobre o processo envolvido na
alfabetizacdo. A autonomia na leitura desenvolve-se com o aumento da experiéncia, na medida em
que ocorre a ampliacdo de conhecimentos que servem de apoio a identificacdo de palavras, de frases
e de modalidades de texto.

Idealmente, a crianca vem a escola com habilidades de linguagem oral bem desenvolvidas, o
que constitui um fundamento para o dominio da lingua, da leitura e da escrita. Traz também, o
conhecimento de narrativas, poemas, parlendas, trava-linguas e adivinhacGes. Porém, a aquisi¢éo da
escrita requer o conhecimento das estruturas fonoldgicas da lingua e de como as unidades gréaficas se
conectam as unidades faladas.

Segundo Juracy Assmann Saraiva (2001, p. 87):

No processo de alfabetizacdo, é essencial incorporar as préticas de sala de aula o
texto literario — narrativas e poemas — para, de maneira particular, compor o
conhecimento da crianga e redimensionar a afetividade pela mediacdo dos signos
verbais ou mesmo ndo — verbais. Alfabetizar, assim, inclui a reinvencdo da
linguagem, a expressdo da subjetividade e as singularidades prdprias do cddigo
escrito.

Conforme ja mencionado no capitulo anterior, a construcdo da linguagem parte de um
processo gradual, que parte da fonética, passando pela assimilagcdo, compreensdo, até a aquisicdo da

linguagem escrita.
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Um outro aspecto verificado é que a administracdo do erro no estagio silabico € um grande
desafio na construcdo da linguagem, pois € um momento fundamental na formacéao da escrita.

Nesta fase ndo é necessario que o professor dé muita evidéncia a auséncia de letras, uma vez
que o préprio aluno sentira vontade de descobrir, a seu tempo, que a sua hipotese ndo estd completa.

O erro tem uma dimenséo eminentemente construtiva e ndo devemos buscar evita-lo, mas
este deve ser superado pelo sujeito, pois se aprende a partir de uma necessidade l6gica experimentada
por ele mesmo.

Para o professor promover diferentes situacdes que trabalhem a escrita, como ditados, por
exemplo, tendem a propiciar ao aluno a sistematizacdo do vocabulario proposto. Ele mesmo escrevera
aquilo que quer escrever e pensa saber fazé-lo. Atividades como esta sdo de extrema importancia para
que o professor possa fazer uma avaliacdo, detectando o nivel do processo de alfabetizacdo em que
cada crianga se encontra, e com ela dialogar.

Desta forma, a pesquisadora Emilia Ferreiro contribuiu muito para deslocar o foco de atengéo
dos estudos do "como se ensina” para “"como se aprende”, uma postura diferente da pedagogia
tradicional, que concebe um ser desprovido de qualquer conhecimento sobre a escrita até os seis ou
sete anos. A crianca se coloca problemas, constroi sistemas interpretativos, pensa, raciocina e inventa,
buscando compreender esse objeto social particularmente complexo que € a escrita, tal como ela

existe em sociedade.

4.1. Alguns requisitos no aprendizado da escrita

Entre trés e quatro anos, a maioria das criangcas possui uma competéncia oral com uma
complexidade sintética préxima a do adulto. Seu dominio da linguagem oral permite-lhe compreender
0 contetdo de textos escritos de uso social: contos, avisos, cartazes, anincios, embalagens, noticias,
etc.

Em entrevista dada a revista Nova Escola (Nova Escola n.° 143, jun./jul. 2001), Emilia
Ferreiro cita algumas de suas constatacdes, ao longo destes 20 anos de estudos acerca da psicogénese
da lingua escrita:

Nenhuma crianca chega & escola ignorando totalmente a lingua escrita. Elas nao
aprendem porque véem e escutam ou por ter lapis e papel a disposicao, e sim porque
trabalham cognitivamente com o que o meio lhes oferece. Para aprender a ler e a
escrever é preciso apropriar-se desse conhecimento, através da reconstrugdo do
modo como ele é produzido. Isto é, é preciso reinventar a escrita. Os caminhos dessa
reconstrucdo sao 0s mesmos para todas as criancas, de qualquer classe social. Um
dos maiores danos que se pode fazer a uma crianca é leva-la a perder a confianga
em sua propria capacidade de pensar. (Nova Escola n.° 143, jun./jul. 2001)
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Desta maneira, de acordo com Ferreiro, a crianga que cresce em um meio "letrado™ esta
exposta a influéncia de uma série de interagdes. As criangas ndo precisam atingir uma certa idade e
nem precisam de professores para comecar a aprender. A partir do nascimento ja sdo construtoras de
conhecimento. Levantam problemas dificeis e abstratos e tratam por si proprias de descobrir respostas
para elas. Estdo construindo objetos complexos de conhecimento. E o sistema de escrita é um deles.

Segundo o educador Lluis Maruny Curto (2000), as criangas possuem conhecimentos acerca
das caracteristicas dos diferentes tipos de texto: reconhecem e podem reproduzir textos escritos com
contos, noticias, anuncios, cartaz, etc.; podem diferenciar o contetdo e a forma de escrever um
andncio de uma noticia ou de um conto, por exemplo.

Para o autor, as criancas aprendem a falar espontaneamente por mera imersao num universo
oral, familiar. Nao se requer nenhum método especial para se aprender a falar. De fato, as criancas,
em contato com a linguagem escrita, aprendem também muitos elementos fundamentais sobre a
leitura e a escrita. No entanto, ndo se aprende espontaneamente a ler nem a escrever. Ninguém o faz
sem que lhe seja ensinado intencional e explicitamente. Na historia da humanidade, por outro lado, o
surgimento da linguagem escrita € um acontecimento tardio.

Uma das funcdes capitais da escola €, justamente, a funcéo de alfabetizar a populacgéo, ou seja,
possibilitar o acesso a cultura escrita.

Um outro ponto a considerarmos é que, no inicio da escolaridade, na Educacao Infantil, é
frequente ver alunos com grandes dificuldades de adaptacéo a situacéo escolar. Segundo a abordagem
de Lluis M. Curto, é estranho para eles se movimentarem em grupos amplos, podem sentir-se perdidos
ou ameacados, responder com inibicao ou agressividade. Pode acontecer que as tarefas e ordens do
professor lhe sejam incompreensiveis, porque, em casa, nunca lhe foi pedido algo parecido. Pode ser
que se mantenham num mundo egocéntrico ou familiar, e ndo possam se interessar pelas coisas que
a escola Ihe prop6e: o0 mundo exterior, outras realidades pessoais e familiares.

Ha criancas que nao falam, por temor, ou que ndo usam a linguagem para se comunicar: nao
estdo acostumadas a que Ihes prestem atengédo, ndo sabem que o que dizem pode ser importante para
aqueles ao seu redor. Do mesmo modo, ha criancas que ndo experimentaram o valor comunicativo da
linguagem escrita: que o escrito pode ser importante, interessante, emocionante. Que o que elas
escrevem pode causar emocao e satisfacdo ao outro. Essas sdo experiéncias que, se ndo acontecem

em casa, a escola deve proporcionar.

Edicdo 17 - Marc¢o de 2019



JIAFAGU Intr@ciéncia "\

( GUARUJA Revista Cientifica

E importante que a crianca aprenda a olhar e escutar, isto é, devem ser olhadas e ouvidas
atentamente; devem acariciar e serem acariciadas; devem ser compreendidas para que possam
compreender.

Além disso, para que o processo de aprendizagem se concretize, a crianca deve aceitar que
ainda ndo sabem o suficiente, que pode ser ajudada ou ajudar a outros; que aprender significa esforco,
uma certa frustracdo, perseveranca, tolerar decepcdes, etc., quando o resultado n&o é o imaginado ou
0 desejado. E 0 que é muito importante: que outras criancas sao diferentes, algumas tém mais ou
menos facilidade que ela para contentar o professor.

Estes sdo alguns dos requisitos da tarefa de aprender. Na escola, no que se refere a linguagem
escrita, supdem, conforme ja foi mencionado no capitulo anterior, atividades de contato com o escrito:
olhar, tocar, falar dos livros, de revistas e materiais escritos de todo tipo (folhetos, cartazes etc.)

A partir dai € uma questdo de estimular e manter a motivacao para a aprendizagem continua.
A motivacdo ndo € inata, nem € eterna: deve ser estimulada e mantida.

Ao longo de sua obra, Emilia Ferreiro sempre busca enfatizar que a aprendizagem ndo é um
processo de absorgdo passiva, mas um processo dindmico que envolve a participacdo total e global
do individuo em seus aspectos fisicos, intelectuais, emocional e social. Conforme a epigrafe acima,
o individuo aprende durante toda a sua vida e em qualquer idade, porém o processo de aprendizagem
é individual e pessoal, ninguém pode aprender pelo individuo (diferente do que se acreditava nas
concepgdes mais antigas de aprendizagem).

Cada individuo tem o seu ritmo e a sua maneira de aprender proprios, a aprendizagem também
aproveita os aprendizados anteriores, isso se verifica no fato das interpretacdes de textos e fatos
relacionarem-se a experiéncias anteriores

Hoje em dia, o relacionamento entre professor e o aluno assume dimensfes menos restritas
que ha algumas décadas. Ao contrario do que antigamente era imposto, hoje, as criangas chamam o
professor pelo nome, por exemplo, o que ¢ uma demonstra¢do de “familiaridade”. EsSa postura no
relacionamento estimula o estudante a argumentar com o professor, mesmo sabendo que este sabe
mais, e garante respeito as pessoas dentro e fora da escola.

Na busca de resultados, o papel do professor € Unico e consiste em organizar situagdes de
aprendizagem para desafiar o aluno a elaborar um novo conhecimento. No construtivismo, defendido
por Emilia Ferreiro, o objetivo ndo é acertar, mas conhecer e entender o processo do acerto ou erro,
nédo esquecendo de discutir os diferentes resultados.

Segundo Emilia Ferreiro, em Alfabetizacdo em processo (FERREIRO, 1986, p. 67), “quem

simplesmente decora ndo questiona ndo transforma, nao vai além. Aprender néo é decorar formulas.
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E formular raciocinios”. Assim, uma educaco voltada para o futuro deve incentivar o entendimento
e a interpretacdo a partir das proprias experiéncias e concepg¢bes do aluno, fazendo com que o
processo de aprendizagem ocorra de dentro para fora de sua cabeca. Para a autora aprender é exercer
a criatividade, é encontrar, por si proprio, respostas para 0s seus questionamentos.

A funcdo do professor, de qualquer nivel de escolaridade, da Educacéo Infantil a educacgéo
pos-graduada, é de suma importancia. Para tanto é preciso que este, em primeiro lugar, ele seja bem
formado na sua area de conhecimento: precisa dominar a producao escrita de sua area, as ferramentas
de busca de informacgdo em sua area, e ser um bom leitor e um bom produtor de textos na sua area.
Isso se refere mais particularmente a formacdo que o professor deve ter no conteudo da area de
conhecimento que elegeu. Mas é preciso, para completar uma formacgéo que o torne capaz de conduzir
seus alunos, que reconheca as caracteristicas e peculiaridades dos géneros de escrita proprios de sua
area de conhecimento.

Para um melhor desempenho, os cursos de formacdo de professores, em qualquer area de
conhecimento, deveriam centrar seus esforcos na formacao de bons leitores e bons produtores de texto
naquela area, e na formacéo de individuos capazes de formar bons leitores e bons produtores de textos
naquela area.

Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, ressalta
que educar € como viver, exige a consciéncia do inacabado porque a histéria é um tempo de
possibilidades e ndo de determinismo. No entanto, tempo de possibilidades condicionadas pela
heranca do genético, social, cultural e historico que faz dos homens e das mulheres seres responsaveis,
sobretudo quando a decéncia pode ser negada e a liberdade ofendida e recusada. Segundo Freire, 0
educador que castra a curiosidade do educando em nome da eficacia da memorizacdo mecanica do
ensino dos conteldos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma,
domestica. A autonomia, a dignidade e a identidade do educando tem de ser respeitada, caso contrario,
0 ensino tornar-se-a inauténtico, palavreado vazio e inoperante. E isto s6 é possivel tendo em conta
0s conhecimentos adquiridos de experiéncia feitos pelas criancas e adultos antes de chegarem a

escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

“Ndo se pode falar em educac¢do sem amor”
Paulo Freire
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Retomando o pensamento de seu pai, Madalena Freire, em Observacdo, Registro, Reflexado
(1996), no capitulo introdutorio denominado A Aventura de Ensinar, Criar e Educar, enfatizando o
modo como o educador deve conduzir sua tarefa: encara-la como uma missdo que exige, sobretudo
paixdo. Segundo a autora:

Assim, como o préprio viver, o cria € um processo existencial. Nao lida apenas com
pensamentos, nem somente com emoc@es, mas se origina nas profundezas de nosso
ser, onde a emocdo permeia 0s pensamentos ao mesmo tempo que a inteligéncia
estrutura, organiza as emocgdes. A acdo criadora da forma, torna inteligivel,
compreensivel o mundo das emocdes. E nesta busca de significados que o educador
estrutura, organiza a consciéncia de seu viver pedagdgico. O ato criador é 0 processo
de dar forma, dar vida aos nossos desejos. Para isso, é necessario estar concentrado
— Ccomo corpo e a mente presentes — para desenvolver o esfor¢o na educacao do
desejo que traz o germe da paixao.

A histéria da alfabetizacdo no Brasil é marcada por dificuldades e desafios ao longo das
décadas. Apenas por volta de 1970, os educadores e pesquisadores comecaram a perceber que as
discusses tradicionais sobre os problemas de método de alfabetizacdo e de maturidade da crianca
ndo ddo conta do fracasso escolar. H4 uma preocupacdo muito grande com a educagdo popular, e
neste panorama despontou o nome de Paulo Freire, trabalhando com alfabetizacéo de adultos, como
base da cidadania.

Os estudos linguisticos chamavam a atencdo para a diversidade linguistica no Brasil, e
mostraram que uma das causas do fracasso escolar é a dissociacdo entre a lingua da crianca e a lingua
da escola. A norma- padrdo passa a ser vista apenas como mais uma variante social, a qual criangas
devem ter acesso para utiliza-la em situacGes adequadas.

Na mesma época, uma pesquisa iniciada na Argentina por Emilia Ferreiro traz dados
relevantes sobre a aquisicdo da escrita pela crianca. Sabe-se, assim, que a psicogénese da escrita é
uma construgéo precoce da crianga, muitas vezes, anterior ao contato com a escola.

Outro dado relevante é que no cenario educacional brasileiro, as décadas de 70 e 80 sdo
marcadas por disputas entre os defensores do método misto, que utilizava as cartilhas, e os partidarios
do Construtivismo.

A vertente construtivista, de perspectiva psicoldgica, fundamenta-se na psicologia genética de
Jean Piaget e nas pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita. O objetivo dessas
pesquisas era compreender o processo de construcdo da lingua escrita pela crianca e buscar
procedimentos didatico-pedagdgicos adequados para a sala de aula. A crianga passa a ser vista como
sujeito que interage com a escrita como objeto de conhecimento. O enfoque das pesquisas e do

professor passa a ser o0 processo de aprendizagem e ndo mais 0 método de ensino.
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Com a divulgacao do Construtivismo, houve uma oposicéo a perspectiva tecnicista e as aulas
prontas com base em licOes apresentadas pelas cartilhas. Os construtivistas propunham o uso de
textos diversificados, e valorizavam a atribuicdo de sentido a escrita.

Segundo Ferreiro, em Os filhos do analfabetismo: proposta para a alfabetizacéo escolar na
América Latina (1990, p. 56):

Os filhos do analfabetismo s&o alfabetizaveis; ndo constituem uma populagdo com
uma patologia especifica que deva ser atendida por sistemas especializados de
educacgdo; eles tém o direito a serem respeitados enquanto sujeitos capazes de
aprender.

Esta afirmacdo sintetiza, de forma muito simples, as complexas pesquisas dessa psicolinguista
argentina, conhecidas como a psicogénese da lingua escrita, a qual foi uma das bases do presente
trabalho por nés concluido.

Emilia Ferreiro, cujas ideias tém revolucionado a préatica alfabetizadora no Brasil,
contribuindo para a valorizacdo do conhecimento prévio das criancas e dos jovens e adultos sobre a
escrita, deixou claro o seu compromisso com a melhoria da sociedade, ao partilhar, generosamente,
as suas leituras, estudos, hipéteses e conhecimentos. Com a psicologa e educadora Ana Teberosky,
as ideias construtivistas atingiram maior viabilidade de aplicag&o.

As pesquisas de Emilia Ferreiro consubstanciaram a Epistemologia Genética de Jean Piaget
em relacdo a aprendizagem da escrita e da leitura. A partir desses trabalhos, a preocupacao dos
professores ndo poderia mais ser s6 com os métodos escolares de alfabetizacdo: existe um processo
de aprendizagem no aluno que precisa ser conhecido e estimulado por quem ensina.

A partir dos resultados obtidos em suas pesquisas, Ferreiro, juntamente com Teberosky,
contribuiu para que tivéssemos bases para crer que o processo de alfabetizacdo nada tem de mecénico
do ponto de vista da crianca que aprende. Ferreiro e Teberosky (1986, p.98) concluem que “a crianca
constrdi seu sistema interativo, pensa, raciocina e inventa buscando compreender esse objeto social
complexo que é a escrita. Essa mudanca conceitual sobre a alfabetizacdo acaba levando a mudancas
profundas na propria estrutura escolar”.

O importante é que o educador saiba que, antes de adotar esta ou aquela teoria de
aprendizagem, € preciso construir uma postura de respeito diante dos diferentes saberes, dos saberes
do outro - que nunca serdo 0s nossos - repensando o papel e a fungéo da escola nessa sociedade, que
apesar de toda modernidade, ainda é discriminadora e excludente.

Portanto, ao repensarmos se a alfabetizagcdo ocorre devido a um processo ou em decorréncia
de um método especifico, temos que ambos sdo importantes. O processo estaria ligado a todo periodo

em que a alfabetizacdo transcorre, o qual, conforme ja foi mencionado, se d& desde que a crianca é
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muito pequena, naquelas que foram denominadas como fases, segundo Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1986). Em relagdo ao método, pudemos constatar a eficacia e a flexibilidade do
construtivismo, o qual procura aproveitar o conhecimento prévio da crianca, bem como sua vivéncia

com a sociedade para construir, conforme sua propria denominacéo, a linguagem e a escrita.

6 REFERENCIAS

CAGLIARI, L.C. Fala, escrita e leitura. In: SANFELICE, J.L. (org.) A Universidade e o
ensino de 1° e 2° graus. Campinas/SP: Papirus,1988
COCCO, Maria Fernandes e HAILER, Marco Antbnio. Didatica de Alfabetizacdo: decifrar
0 mundo: alfabetizacéo e socioconstrutivismo. Sdo Paulo: FTD, 1998.
CURTO, Lluis Maruny. Escrever e ler: como as crian¢as aprendem e como 0s
professores podem ensina-las a escrever e a ler. Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 2000.
ESTEBAN, Maria Teresa. Outra Qualidade. In Revista Presenca Pedagdgica. Sdo Paulo, v.2 n.8,
paginas 45 a 53, mar./abr. 1996,
FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.
Os filhos do analfabetismo: proposta para a alfabetizacdo escolar na América
Latina. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.
, Emilia. Reflexdes sobre a Alfabetizacdo, trad.bras. 2° ed. S&o Paulo: Cortez/Editores
Associados, 1987.
, Emilia. Educacdo e o livro didatico. In Jornal Folha Dirigida, S&o Paulo, 21/08/1995.
, Emilia. O ato de ler evolui. In Revista Nova Escola n.® 143, pag. 13. Sdo Paulo: Editora
Abril, jun./jul. 2001.
FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1986.
FIORE, Ottaviano de. Como tornar o Brasil uma nacéo letrada? In Revista D.O. Leitura. Séo
Paulo: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, ano 18, n° 1, pag. 27, jan. 2001.
FREIRE, Madalena. A Aventura de Ensinar, Criar e Educar. In FREIRE, Madalena (org.)
Observacao, registro, reflexdo. Séo Paulo: Espaco Pedagdgico, 1996.
FREIRE, Paulo — A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1983.
, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1975. 150
p.
Pedagogia do oprimido. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1975. 218 p.
. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra. 1998. 165 p. (Colegéo Leitura).
KLEIMAN, Angela B. Os significados do Letramento. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1995.
KRAMER, SONIA & ANDRE, Marli Eliza D.A. Alfabetizacio: um estudo sobre professores das
camadas populares. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, 65 (151): 523-37, set/dez.
1984.
LANGACKER, Ronald W. A linguagem e sua estrutura. Trad. bras. 3%d. Petropolis, R.J: Ed.
Vozes, 1977.
LUFT, Celso. Lingua e Liberdade: por uma nova concepcdo de lingua materna e seu estilo.
Porto Alegre: L&PM, 1985.

Edicdo 17 - Marc¢o de 2019



JIAFAGU Intr@ciéncia

FACULDADE oo
( GUARUJA Revista Cientifica

OLIVEIRA, Marta Kohl. Analfabetos na sociedade letrada: diferencas culturais e modos de
pensamento. In Revista Travessia. Sdo Paulo: vol.12, pag. 17, Jan. / abril 92.
ORLANDI, Eni de Lourdes Pulcinelli. A Linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso.
Sao Paulo: Brasiliense, 1983.
PATTO, M. Helena de Souza. A producéo do fracasso escolar. S&o Paulo: L.T.Queiroz Ed., 1990
PIAGET, Jean. Estudos Sociologicos. Rio de Janeiro: Forense, 1973.
PIAGET, Jean. A construgéo do real na crianga. S&o Paulo: Atica, 1996.

, Jean et alii. Educar para o futuro. Rio de Janeiro: Fundacgédo Getulio Vargas, 1974.
R1ZZO, Gilda e LEGEY, Eliane. Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo — Método
Natural. Rio de Janeiro: Ed. Francisco Alves, 1981.
ROCHA, RuthRuth Rocha. O menino que aprendeu a ver. Sdo Paulo: FTD, 1999.
SARAIVA, Juracy Assmann. Literatura e alfabetizacdo: do plano do choro ao plano da acéo.
Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.
SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a Alfabetizacdo como
processo discursivo. 72 ed. - Sdo Paulo: Cortez, 1996.
POPPOVIC, Ana Maria. Alfabetizacdo: disfuncdes psiconeuroldgicas. 32 ed. Sdo Paulo: Vetor, s/d.
VIGOTSKY, L.S.,, LURIA, AR. e LEONTIEV, A.N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. Sdo Paulo: ICONE/EDUSP, 1988.
VIGOTSKY, L.S. A formagéo social da mente. 22 ed., S&o Paulo: Martins Fontes, 1988.

Edicdo 17 - Marc¢o de 2019



