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O FRACO DESEMPENHO DOS ESTUDANTES NO
ENSINO SUPERIOR NA GUINE-BISSAU: A HERANCA DO ENSINO BASICO
BARRETO, Augusto Gomes '

RESUMO

Apesar de algumas acdes de reformas que tem a ver com a inovacao de praticas
pedagdgicas e ajustes de curriculo a realidade sociocultural do pais a educacao
guineense nao pode ser considerado um modelo adequado de formacado, pois o
aluno guineense se depara com uma realidade de ensino-aprendizagem diferente da
que sera exigida na pratica profissional. O presente trabalho tem como objetivo
refletir sobre o fraco desempenho e as dificuldades de adaptagédo a vida académica
enfrentado pelos estudantes do ensino superior na Guiné-Bissau. Como metodologia
foi utilizando o levantamento bibliografico e entrevistas para coletar dados com seis
alunos e quatro professores do ensino superior, possibilitando uma pesquisa
exploratério com anadlise qualitativa. Os dados apontaram que os estudantes nao
tém habito de leitura e de produgdo argumentativa, sendo que eles ndo dominam a
lingua oficial. O fracasso do sistema geral de ensino é apontado pelos docentes
como o responsavel pelo fraco desempenho dos estudantes do ensino superior.

Palavras-chaves: Ensino Superior. Estudantes. Conhecimento. Guiné-Bissau.
Sistema do Ensino.

ABSTRACT

Although some actions of reforms that have to do with the innovative teaching
practices and curriculum adjustments in Guinea-Bissau, the reality of students across
the Guinean education can not be considered an appropriate training model, as the
Guinean student encounters a different teaching and learning of reality that will be
required in profissiona practice. This paper aims to reflect on the poor performance
and the difficulties of adapting the academic life faced by higher education students
in Guinea-Bissau. How metodoligia was using the literature and interviews to collect
data with six students and the higher education teachers, allowing exploratory
research with qualitative analysis. The data showed that students do not have
reading habit and argumentative production, and they do not master the official
language. The failure of the mainstream education system is targeted by teachers as
responsible for the poor performance of students in higher education.

Keywords: Higher Education. Students. Knowledge. Guinea-Bissau. System
Education.
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INTRODUCAO

O Ensino Superior como um loco de construgdo e reconstrucdao do
conhecimento, € de importancia transcendental para todos os paises do mundo na
medida em que o0 conhecimento tornou-se nos ultimos tempos, um paradigma
fundamental para o progresso das sociedades, para a competitividade individual e
entre as nagoes.

Para cumprir o papel de construtor do conhecimento, o ensino superior
precisa desenvolver e consolidar no estudante o senso critico e o espirito criativo,
componentes chaves para a construcao do conhecimento. Mas o pensar reflexivo e
critico ndo devem iniciar apenas a partir do ingresso do estudante no ensino
superior, eles devem ser o pressuposto de todo o processo de socializacdo escolar
que comeca desde o0 ensino basico ao superior, ou seja, as escolas nao devem ser
apenas lugares de transmissao de conteudos, elas devem ensinar o aluno a pensar,
a questionar, a inovar e a produzir um conhecimento novo.

Na Guiné-Bissau, apesar de algumas acoes de reformas que tem a ver com a
inovacao de praticas pedagogicas e ajustes de curriculo a realidade sociocultural do
pais, a educacao guineense ndo pode ser vista como uma educacao libertadora
segundo o modelo de Paulo Freire, ou seja, ndo € uma educacao que estimula o
aluno a reflexdo. Neste sentido, sala de aula € protagonizada por uma figura de
professor comandante, aquele que sabe tudo, e por assim ser, tem o privilégio de
estar a frente da classe para transmitir 0 seu saber sem ser contraposto ou
questionado por seus alunos, cujo papel € memorizar a aula e reproduzi-las no dia
da prova.

Ao entrar no ensino superior, 0 aluno guineense se depara com uma
realidade de ensino-aprendizagem diferente da que sera exigida na pratica, em
relacao a leitura critica e exploracao do texto, do debate das ideias e da producgéo do
saber. Assim, encontra-se atualmente um aluno munido de experiéncias e
expectativas minimas para executar as tarefas que ndo lhe sdo habituais. No
entanto, o trabalho de construcdo do conhecimento no ensino superior que se
realiza entre o professor e 0 aluno € ndo com a participacdo de um sem o outro,
torna-se muito deficiente porque a parte que cabe aos estudantes nesta dinamica

nao funciona eficazmente declinando a prépria qualidade de formacgéao, ainda que as
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razbes da baixa qualidade da formacao no pais podem ser encontradas em outras
fontes.

Assim, este artigo tem como obijetivo refletir sobre o fraco desempenho e as
dificuldades de adaptacao a vida académica enfrentado pelos estudantes do ensino
superior na Guiné-Bissau Para tanto, como procedimentos metodoldgicos foi
realizado o levantamento bibliografico de carater exploratério e pesquisa de campo
com aplicagdo de entrevistas com seis estudantes do primeiro ano de cursos de
licenciatura e quatro docentes de diferentes instituicdes do ensino superior.

Portanto, este trabalho procura chamar a atencado que o fraco desempenho
dos estudantes do ensino superior na Guiné-Bissau em relagdo aos oficios

esperados, deve ser buscado na degradacao do sistema de ensino desse pais.

1. O AMBIENTE DO ENSINO E APRENDIZAGEM NA GUINE-BISSAU

O pais herdou o seu sistema educativo do Estado colonial que desapareceu
em 1973 com o fim da luta armada na Guiné e a revolucao militar de 25 de abril de
1974 em Portugal. Durante o periodo de reconstrucdo nacional, como foi
caracterizado os primeiros anos da independéncia, o setor da educagédo preocupou-
se, principalmente, com o alargamento da abrangencia escolar de modo a contrariar
o sistema escolar colonial que "era essencialmente urbano, elitista e discriminatério”
(FURTADO, 2005, p. 329).

Neste periodo é reconhecida a tentativa da massificagdo do ensino, criando
escolas em varios pontos do pais onde elas ndo existiam, dando oportunidades de
participar da educacgéo escolar as diversas camadas sociais, que até entao, estavam
excluidas desse processo. Este arduo trabalho de reconstrugdo do sistema
educativo depois da independéncia foi por Semedo (2011, p. 18) da seguinte forma:

Faltaram infraestruturas condignas (as barracas, chamadas salas
provisorias, foram a solugéo), careceram professores com formagao
ajustada e dominio de metodologia adequada aos varios graus de
um sistema de ensino em construcao (deitou-se maos aos finalistas
do liceu, que foram organizados em brigadas pedagogicas e
espalhadas por todo territorio nacional).

De fato verifica-se uma grande expansdo da escolarizacdo durante os
primeiros anos da independéncia atingindo 100 mil alunos em 1977. Durante a
década 1980, registou-se um periodo de desalento na educacdo em que o sistema

perdeu cerca de dez mil alunos. Com a democratizacdo do ensino a partir dos anos
http://www.uniesp.edu.br/fnsa/revista
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1990, evidenciou-se uma forte procura pela educacao escolar em todo o pais
(BARRETO, 2012, p. 29a).

Apesar da melhoria em termos da abrangéncia escolar e as recentes acoes
de reformas no ambito de enquadramento legal do sistema e da sua gestdo, da
formagéo de professores e da mudanca curricular, o sistema educativo guineense
ainda continua bastante distorcida e sem recursos necessarios para 0 seu
funcionamento. De acordo com Barreto (2012b), os recursos pedagdégicos, incluindo
manuais escolares, sao de dificil acesso e continuam a predominar processos de
ensino pouco criativos. A metodologia do ensino e aprendizagem continua ser a da
escola tradicional, isto é, um professor que narra as aulas e um aluno que repete o
conteudo narrado pelo professor.

No trabalho especifico sobre o ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau,
Cruz (2013, p. 35) constatou que “o ensino da lingua portuguesa é desenvolvido por
processos didaticos que assentam na repeticdo e na memorizagdo". Apesar de este
trabalho ter focalizado somente uma disciplina, nao &€ nenhum exagero estender esta
observacdo & todas as disciplinas ministradas no ensino basico e secundario do
pais. A rotina das salas de aula guineense comegca comumente com um professor
ditando os apontamentos que os alunos vao escrever no caderno, precedido da
explicagdo oral da matéria pelo professor, que em poucas vezes depois da
explanacao, solicita a apresentacdo das duvidas pelos alunos. As provas sao
elaboradas sem o sentido de provocar a reflexdo e a imaginagcdo do aluno,
sugerindo assim a simples reproducao do conteudo transmitido pelo professor como
respostas as questdes da prova.

De acordo com Couto e Embalo (2010, p. 41) em “regra geral, na Guiné-
Bissau, os alunos decoram frases mecanicamente, sem nenhum senso critico”. O
perigo deste tipo de ensino é que os alunos retenham apenas as informacgdes
necessarias para um objetivo determinado que é ser aprovado, portanto, sem a
preocupacao de compreender essas informacdes como o0 primeiro passo para sua
utilizagdo pratica, isto é, relacionar essas informagbes com os outros dados ja
adquiridos e utiliza-los em contextos diferentes.

Muitos autores observam essa pratica pedagdgica tradicional como um
problema ligado a propria formacao inicial de professores na medida em que, por um
lado, na prépria escola de formagao de professores “falta a estimulacdo para a
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autocritica e a inovacao, a preparagcao para a mudanca, para o desenvolvimento de
conhecimentos de forma auténoma e a troca de experiéncias” (CANDE, 2008, p. 53).
Por outro lado, ha de se reconhecer, que o fraco nivel de formacdo dos nossos
professores reflete diretamente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas por estes.

Na entrevista realizada, um dos professor, denominado de forma ficticia de
Prof. RY, diz o que segue:

Eles ndo estdo habituados de fato a reflexdo e argumentacao. Até
porque o aluno guineense nao tem esta destreza de producéo
argumentativa, eles gostam mais de respostas diretas e incisivas. Os
proprios professores que nods temos estdo habituados também no
processo de formacdo a respostas diretas, quando vao ao sistema
como docentes também entram com esses tipos de questbes e o
aluno ai s6 tem respostas telegréficas, portanto ndo ha espacgo para
argumentacao.

Neste sentido, Cruz (2013, p. 34) destacou que

Na falta duma sélida preparacdao — que ndo é proporcionada na sua
formagdo inicial — os professores de Lingua Portuguesa
escamoteiam certos conteudos e frequentemente aplicam-se em
acoes que visam evitar que haja alunos auténomos, capazes de
questionarem algo que ponha a sua autoridade em risco.

Quando a formacao de professores ndo esta voltada para uma pratica reflexiva, isto
€, os professores nao refletem sobre suas agdes, ndo ha espaco para a
reformulacdo das praticas pedagodgicas nem a inovagao educativa pois, a pratica
reflexiva para os professores significa:

Um espaco em que estes tomam consciéncia do seu proprio
trabalho, analisando e interpretando a sua propria pratica
pedagodgica, aprendendo a justificar como, porque e para quem
produzem o seu trabalho ou seja, defende que a reflexdo sobre o
trabalho tenha implicacéo direta nos métodos e conteudos do ensino,
nas competéncias desenvolvidas pelos alunos, nos fatores que
inibbem a sua aprendizagem e nos processos de avaliagao (CANDE,
2008, p. 16).

Como pode um professor que ndo tem a cultura de refletir criticamente sobre
0 seu trabalho, sobre os métodos do ensino que utiliza estimular o aluno a faze-lo
sobre a sua aprendizagem e sobre a realidade que o envolve?

Na verdade a construcdo de um ensino que prepara os alunos para enfrentar
um mundo em mudanca em que o0 conhecimento (sobretudo um conhecimento

reflexivo) e as aptiddes sdo elementos fundamentais para o florescimento humano,
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passa pela atualizacdo das praticas pedagdgicas, isto é, "renovar a didatica e a
dindmica da aula e da escola sera ponto primordial da constru¢ao de uma educacao

que vise a constru¢do do pensamento critico do aluno” (PRACA, 2013, p. 27).

2. AS FORMAS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM COMO UM HABITO

As formas de ensinar e de aprender também podem ser habituados ja que
decorre de um processo, isto é, o professor se agarra na sua metodologia de ensino
aprendido no processo de formagao e aplicado normalmente na sua classe, e os
alunos incorporam a forma de aprendizagem decorrente do método do ensino
praticado por seus professores.

Parece que os alunos estdo habituados sobremaneira aos modos de
aprendizagem praticados nos ensinos basico e secundario e aos métodos
monétonos de avaliacdo vigentes nas escolas por isso sentem dificuldades em
adaptar-se aos modos diferentes de ensino e aprendizagem no ensino superior.

O ensino nas universidades parece distinguir-se de outros niveis do ensino
por ser menos rigido visto que um docente universitario ndo é um controlador do
aluno. Trata-se de um ensino mais livre que tem como finalidade treinar o estudante
para atuar numa area de saber. Dizer que a finalidade desse modo do ensino é
treinar o estudante, significa que o estudante deve entrar para o0 ensino superior com
uma certa base de conhecimento e dosada de uma vocacéo, a fim de receber o
treinamento universitario com mais destreza.

Este docente universitario, ficticiamente denominado de Prof. IS, descreve a
situacdo da seguinte forma:

Os alunos saem do basico e secundario sem o habito de ler e de
escrever e entram assim mesmo para as universidades. Mas na
universidade nao ha policia, digamos ndo ha um professor
controlador, mas no basico existe o professor que controla que tem

possibilidade de imprimir rigor sobre a aprendizagem do aluno € ali
que os alunos podem e devem aprender € ndo na universidade.

E habitual nas universidades, que os estudantes tenham o conhecimento
prévio do assunto da aula através da leitura do material (livro ou manual)
disponibilizado pelo docente ou pela instituicdo. Esta condigdo exige do estudante o
habito da leitura e capacidade de concentracdo para poder interagir com a turma,

ainda numa aula no ensino superior € normal que a transmissao da matéria seja
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feita com a ajuda dos instrumentos e recursos da nova tecnologia como o projetor, o
video, a video-conferéncia.

Portanto, a dinamica das aulas nas instituicbes do ensino superior nao
permite que a transmissao do conteudo seja através do processo de transcricao
para o caderno de apontamentos ditados pelo professor. Alias, atualmente esta
pratica ndo € aconselhada em niveis mais baixos do ensino, o livro ou manuais das
disciplinas é o instrumento mais eficaz para o apoio da aprendizagem. Por outro
lado, os alunos tém que basear os seus estudos nos instrumentos mais seguros
como o livro e ndo o apontamento do caderno. Ferreira (2007, p. 22) alerta para a
negatividade deste processo, dispondo que:

Se o professor “da matéria” ditada, ou no quadro, o aluno pode ouvir
mal ou deixar de anotar certo. Isto, fatalmente, vai provocar
aprendizagem incorrecta. Além disso matéria ditada ou escrita no
quadro quase sempre é tao resumida que é dificil de levar o aluno a
compreender. Resta a ele decorar. Matéria decorada serve para a
prova e nao para a vida.

No trabalho, pode-se notar que algumas aulas no ensino superior ainda
decorrem por intermédio do professor leitor e o0 aluno escritor de apontamento ditado
por seu mestre, conforme relata o aluno, denomina neste trabalho como AD, a

saber:

Aqui é diferente com o liceu. Os professores aqui dao-nos textos
para ler em casa e depois fazer interpretacdo. Aqui na Universidade
sao alguns professores que ditam apontamentos para nos
escrevermos, sO temos dois professores que fazem assim: o
professor de portugués e o de ciéncias politicas.

Complementando, o aluno CO, segue discorrendo que:

Temos diferentes professores assim também eles usam métodos
diferentes. Ha professores que entregam-nos manuais para
trabalharmos nas aulas e ha professores que ditam apontamentos e
os alunos escrevem no caderno para depois explicar num outro dia
as vezes faz explicagdo no mesmo dia depende do tempo e do
tamanho da matéria.

Também, seguindo 0 mesmo pensando, o aluno denominado de BF, diz:
"Tenho um s6 professor que dita apontamentos para os estudantes escreverem, 0s

outros nos dao textos para fazermos copias".
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Os alunos podem estar habituados a receber conteldo de uma determinada
forma ao ponto desta, passar a ser a melhor metodologia do ensino-aprendizagem
do ponto de vista dos alunos, assim, o aluno LA relatou na entrevista que:

Professores que ditam apontamentos para os alunos escreverem sao
melhores para mim porque enquanto estou a escrever estou também
a compreender a matéria e ainda depois o professor vai explicar essa
mesma matéria.

Também, foi possivel analisar as entrevistadas dos alunos BF e AD,
respectivamente, sendo que o primeiro afirma: “Eu gosto mais do professor que dita
apontamentos porque eu compreendo com mais facilidade porque no momento que
ele esta a ditar apontamento eu ja estou a entender muitas coisas”. O segundo
entrevistado, complementa essa linha de pensamento e dispde que: "Eu gosto mais
do professor que dita apontamento, porque a cépia as vezes sai escura fica dificil
para fazer leitura ja no caderno é mais facil entender o que eu mesma escrevi".

Um processo de ensino- aprendizagem baseado nessa forma ndo permite
que os alunos adquiram o habito de leitura, o caderno com apontamentos das aulas
quase € o unico "material de leitura" que eles tém. A leitura do apontamento do
caderno é uma leitura minascula porque € resumo de um texto original feito pelo
professor ou outro elemento interveniente do processo do ensino.

A leitura é fundamental para a aprendizagem, além de melhorar o
conhecimento linguistico do aluno, de alargar e diversificar o seu conhecimento
geral, a pratica da leitura permite dinamizar o raciocinio e a interpretacdo. Portanto,
a leitura é de extrema importancia para o progresso do estudante no ensino
superior. De acordo com os autores Negrdao (2004) e Oliveira (2009) a leitura na
universidade deveria ser uma pratica assidua e constante a todos que
ingressassem, porque somente pela leitura as atividades académicas serdo
desenvolvidas.

Mas, a ndo proficiéncia dos estudantes em termos da leitura ndo se deve
apenas a auséncia do ensino voltado para incentivo de leitura mas ao défice da
lingua portuguesa que os estudantes guineenses apresentam. A leitura ndo € uma
atividade facil, principalmente na posicdo do estudante universitdrio em que o
estudante passa a ser sujeito ativo do que 1é, isto €, o estudante deixa de ser o

recetor passivo para interagir com o texto moldando a sua visao critica sobre o
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assunto lido, portanto, ler no minimo, exige um certo grau de proficiéncia da lingua
em que se vai ler.

Segundo Luckesi et al (2000), a leitura &€ um processo que se faz
dinamicamente na pratica do leitor, ou seja, processa simultaneamente a
decodificagdo mecanica de simbolos graficos, entende a mensagem, posicionando-
se criticamente sob ela.

Nas entrevistas realizadas com os professores universitarios, denominados
de Prof. AD, Prof. AS e Prof. RY, verificou-se a seguinte situagdo da lingua
portuguesa no contexto dos estudantes de ensino superior, como segue
respectivamente apresentado abaixo:

Os alunos nao percebem a lingua portuguesa. Leem mas nao
compreendem o texto, alguns alunos nao escrevem o portugués
correto. Como é que um estudante que ndo escreve e nem fala
correto a lingua portuguesa pode compreender e interpretar um texto
nesta lingua?

As vezes compreendem melhor quando a explicagdo é na lingua
crioula, eu ja tive essa experiéncia. Por vezes (...) é preciso desenhar
bem as coisas para fazer alguns alunos compreender em lingua
portuguesa.

Mandei os construir frases no presente do indicativo com os verbos
ser e ir... ndo foram capazes de fazer isso (...) com as provas, O
professor que quiser ser sincero corrija aquilo mal, as vezes o que
acontece é que os professores nao corrijam tendo em conta o erro
linguistico, corrijam mais tendo em conta a perce¢ao que o aluno tem
mesmo cometendo os erros o professor deixa passar 0s erros
linguistico e olha sé para o sumo da resposta.

Como pode-se verificar nas entrevistas com os professores, a falta de habito
de leitura que os alunos guineenses possuem esta ligado a baixa proficiéncia
destes na lingua portuguesa, e isso reflete diretamente na aprendizagem das
diversas disciplinas.

CONSIDERACOES FINAIS

O sucesso do estudante na universidade depende fundamentalmente do seu
conhecimento anterior - a bagagem intelectual que ele traz do ensino secundario
para o ensino superior. O aluno que anteriormente tiver uma carreira escolar
coroado de insucesso tera limitagdes para acompanhar o treinamento universitario
seja pelo nivel de abstracdo do conteudo, seja pelo desempenho nos trabalhos

escolar.
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Nao querendo com isso dizer que o insucesso do estudante é uma questao
individual. Para n6és o baixo nivel de preparacdo que os estudantes do ensino
superior apresentam deve ser pensada no contexto geral do fracasso do sistema do
ensino na Guiné-Bissau. O processo de formacdo dos professores, a pratica
docente, atualidade dos programas escolares, interesses e disposicdes dos alunos
para aprender, o papel da familia e o engajamento do Estado ndo devem ser
dissociados desse contexto geral.

Como vimos pelo depoimento dos professores entrevistados, os estudantes
na universidade possuem graves deficiéncias em lingua do ensino a qual é usada
para ler, escrever e expor verbalmente as suas ideias. Como podem esses
estudantes adquirirem conhecimentos necessarios e suficientes para prosseguirem
as suas vidas profissionais e contribuirem para a transformagéao da sociedade?

O sistema do ensino tem que ser capaz de oferecer aos alunos antes de
ingressarem no ensino superior, além de uma solida preparagdo cientifica em
diferentes disciplinas das ciéncias naturais e sociais, habilidades e competéncias
necessarias para praticarem a escrita e a leitura como possibilidade de alcancarem
a autonomia, reflexdo e a criticidade, tendo no centro da atengdo da politica
educativa a idade do desenvolvimento da crianga.

De acordo com o conhecimento psicolégico, a partir de quatro aos catorze
anos de idade é a fase que as criancas tém toda a possibilidade de aprendizado.

Depois desta fase torna dificil incutir no individuo os valores escolares que
foram lhe negligenciados anteriormente na idade adequada para a aprendizagem. E
durante esta idade que o aluno é preparado para a autonomia intelectual. Formar ou
preparar os alunos para a autonomia intelectual significa que a escola deve preparar
os alunos para pensar, para resolver racionalmente os problemas complexos da
sociedade. Tornar intelectualmente auténomo requer o desenvolvimento da
capacidade de aprender, de refletir, de criticar e investigar ou procurar informacoes.

Transformar a educacdo guineense em um sistema educativo preocupado
com a questdo da autonomia intelectual do aluno significa empreender uma reforma
que nao pode deixar escapar as questdes do curriculo e das praticas pedagodgicas:
um curriculo escolar preocupado com o desenvolvimento do pensamento critico do

aluno; Uma pratica pedagégica comprometida com a geracao do conhecimento.

http://www.uniesp.edu.br/fnsa/revista



28
‘k FNSA BARRETO, A. G. v. 07, n° 2, p. 18-28, JUL-DEZ, 2014.

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e ReViSta Eletrﬁnica “DiélOgOS AcadémiCOS" (ISSN: 0486'6266)

Letras Nossa Senhora Aparecida

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARRETO, Gomes Augusto. Escolas Comunitarias da Guiné-Bissau: Sentidos,
Relacdes e Mudancas. (Dissertacdao de Mestrado) ISCTE. Lisboa, 2012a.

BARRETO, Maria Anténia. Reformas recentes no sistema educativo da Guiné-
Bissau: Compromisso entre a identidade e a dependéncia. Atas do coléquio
Internacional Cabo-Verde e Guiné-Bissau- Percursos do saber e da Ciéncia. Lisboa
21-23 de junho de 2012b.

CANDE, Fatima. A Lingua Portuguesa na Formacao de Professores do Ensino
Basico da Regiao de Bafata, na Guiné-Bissau (Dissertacdo de Mestrado)
Universidade Nova de Lisboa, 2008.

COUTO, Hildo H. do EMBALO, Filomena. Literatura, Lingua e Cultura na Guiné-
Bissau — um pais da CPLP. In PAPIA: Revista Brasileira de Estudos Crioulos e
Similares, 20, p. 11-253, 2010.

CRUZ, Vera Abdelaziz. Abordagem Comunicativa- Enfoque na competéncia oral
na Lingua Segunda. O caso da Guiné-Bissau. (Dissertacdo de Mestrado)
Universidade do Porto, 2013.

FERREIRA, Sheila M. M. Os Recurso didaticos no processo de ensino-
aprendizagem, monografia, U. J. Piaget de Cabo-Verde, 2007.

FURTADO, Alexandre Brito Ribeiro. Administracao e Gestao da Educacao na
Guiné- Bissau: Incoeréncias e descontinuidades. (Tese de Doutorado).
Universidade de Aveiro, 2005.

LUCKESI. Cipriano, et al. Fazer Universidade: uma proposta metodoldgica. 11 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

NEGRAO, Sénia Maria Vieira. Eu leio, tu lés, ele 1é. Somos todos leitores? Revista
teoria e préatica, Maringa, v.7, n.1, p.83-90, jan./abr. 2004.

OLIVEIRA, Ana Arlinda de. Praticas de leitura de estudantes do curso de
Pedagogia. Disponivel em:
<http://www.alb.com.br/anais16/sem12pdf/sm12ss01_05.pdf>. Acesso em:

PRACA, Marco (org). Um Encontro para a construcao de um Pensamento
Critico. Cartas a Educacao. Jundiai: Paco Editorial, 2013.

SEMEDO, Odete. Educacao como direito. O Estado da Educacdao Na Guiné-
Bissau, Revista Guineense de Educacao e Cultura, 1 pp.14-27, 2011.

http://www.uniesp.edu.br/fnsa/revista



