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Resumo: Este artigo apresenta uma reflexdo, sob a luz de referenciais tedricos que
debatem de que modo as tecnologias, a formacdo de professores e a educacdo inclusiva
se integram, hoje, e como influenciam nas préticas e no comportamento pedagdgico nas
escolas de Educacdo Bésica. Interessa-nos, assim, refletir sobre a cultura tecnoldgica e
0 hiato, ainda identificado quando do processo de formagdo de professores, entre a
intencdo daqueles atores de romperem com o0s modelos burocraticos, previstos
normalmente nos planejamentos e praticas de ensino, e a exploracdo ativa das novas
possibilidades que ai se abrem.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Tecnologias. Formacdo de Professores. Praticas
Pedagdgicas.

Abstract: This article presents a reflection, under the light of theoretical references that
discuss how the technologies, teacher training and inclusive education integrates today,
and how they influence practices and pedagogical behavior in schools of basic
education. We are interested in reflect on the technological culture and the gap, still
identified in the teacher training process, between the intention of those actors to break
with the bureaucratic models, contained in planning and teaching practices, and the
active exploration of new possibilities that are opening up.
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INTRODUCAO

A formacdo do professor para o ensino dos alunos com necessidades
educativas especiais sempre foi um tema que esteve em pauta na discussdao sobre

inclusdo.

A crescente evolugdo e utilizacdo das tecnologias associadas a educacdo vém
causando grandes transformacdes nas concepcOes de ensino e fazendo com que as
pessoas passem a conviver com a ideia de aprendizagem sem barreiras e sem pré-
requisitos.  Isso implica novos conceitos do conhecimento, do processo de ensino e de
aprendizagem, fazendo com que repensemos as praticas pedagogicas, a acdo da escola,

0 papel do professor e do aluno diante desse novo contexto.

Aliado a esse tema também existe a defesa de que o professor deve incorporar,
em sua pratica, as novas tecnologias educacionais, cujo conceito subjacente € que essa
tecnologia seria uma forma de auxilio para a inclusdo de alunos com deficiéncias.
(TEZTCNER, 2005; PELOSI, 2007; GALVAO FILHO, 2009).

A Psicopedagogia, segundo a Epistemologia  Convergente, define
aprendizagem como o resultado de uma construcdo (principio construtivista) dada em
virtude de uma interacdo (principio interacionista) que coloca em jogo a pessoa total
(principio  estruturalista) com homogeneidade funcional e heterogeneidade estrutural
(VISCA, 1987). No contexto educacional, a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos como
instrumento na busca do conhecimento a cada dia vem se ampliando, assim, essa nova
tecnologia que dispde o0 mundo moderno redimensionou em nivel qualitativo a

comunicacdo e a expressao humana.

Revela-se, entdo, a necessidade de se repensar a filosofia educacional e a
urgéncia de se democratizar 0 processo de inclusdo nas escolas brasileiras, buscando
uma sociedade mais justa e igualitaria. Porém, o uso dos recursos tecnoldgicos por si SO
ndo é suficiente para que essas mudangas ocorram, podendo inclusive ser obstaculo se

for introduzido de forma a reforcar o modelo vigente.
1- LEGISLACAO, EDUCACAO INCLUISIVA E POLITICAS PUBLICAS

O cenério educacional brasileiro, no decorrer do seu processo historico, passou

por indmeras transformacGes, entdo, ndo podemos falar em educacdo inclusiva sem
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fazer uma retrospectiva historica da legislacdo brasileira no que diz respeito ao tema. A
Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208, Ill) estabelece o direito das pessoas com
necessidades especiais de receberem educacdo, preferencialmente na rede regular de
ensino. Na década de 90, de uma forma mais efetiva, surgiram discussdes sobre a
inclusdo, ressaltando que politicas anteriores nessa area sempre foram descontinuadas e

estavam em segundo plano nas acbes governamentais.

A LDB 9.394/96 em seu Capitulo V estabelece que a educacdo dos portadores
de necessidades especiais deve se dar, de preferéncia, na rede regular de ensino, o que

traz uma nova concepcao na forma de entender a educacéo e integragdo dessas pessoas:
LDB 9.394/96 - CAPITULO V

Da Educacéo Especial

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

81°. Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

§2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Ges
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

83°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especfficos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;
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IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdao
critérios de caracteristicas das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliagio do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
Apesar de ja ter sido um grande passo no caminho da inclusdo, o mero fato de
constar em Lei, ndo garantiu que as acdes para a inclusdo das pessoas com necessidades
especiais tenham sido planejadas e estruturadas de modo que elas tivessem seus direitos

plenamente respeitados.

Nos anos 80, os grandes debates centravam-se na questdo da universalizacdo
do acesso a educacdo, ou seja, escolas para todos, mas esse processo sO se consolidou
na década seguinte. Universalizar a educacdo foi um passo importante, mas a falta de
estrutura das escolas e dos profissionais abriu um grande hiato na educagdo nacional,
ora visto pelos altos niveis de evasdo e reprovacdo. O pensar e 0 agir pedagogico foram
esquecidos, 0 que sugere que, embora 0 acesso da populagdo brasileira a educacao
tenha se elevado muito nos ultimos tempos, a qualidade desta educacdo esta deixando a

desejar. Cury (2010) define qualidade, afirmando que:

[...] pode-se dizer que ela supde uma certa quantidade capaz de ser
mensurada, na qual reside um modo de ela ser de tal forma distinta
que ela se veja enriquecida ao ponto de sua realidade apresentar um
salto agregando valor aquilo que a susttm. E essa realidade
qualificada pode ser conhecida pelo sujeito que pode entdo agir sobre
ela. Essa indicacdo definidora da qualidade, ainda que ela mesma se
preste a muitas outras determinacdes, pode nos ser util no
desvendamento de aspectos da educagdo escolar que nos preocupam
(CURRY, 2010, p. 3).
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Se falarmos na formacdo de professores, esse cendrio ainda é mais
preocupante, principalmente no caso da educacdo inclusiva. Entendemos que incluir
ndo é somente matricular o aluno com necessidades educacionais especiais em um
ambiente escolar, ele até pode estar inserido, mas para acontecer de fato a incluséo,
todos os atores que compdem a equipe escolar, direta ou indiretamente, precisam estar
interligados. Isso envolve questBes inerentes as politicas de inclusdo, a flexibilizagdo
curricular, a preparacdo da escola, a utilizagcdo de técnicas e/ou recursos apropriados e a
capacitacdo docente. A necessidade de investimento na formacdo do professor é
consenso. A escola inclusiva tem como lema “a educacdo para todos”, dentre as mais
variadas formas de diversidade, para tanto precisamos pensar na qualidade como fator

primordial.

2- NOVAS COMPETENCIAS E OS DESAFIOS EDUCACIONAIS

E impossivel conceber a escola sem pessoas e ha que se pensar como fator
primordial a qualidade das relacdes entre elas ali constatada. As pessoas, por exemplo,
tendem a ser figis se forem tratadas de forma justa e tiverem a sensacdo de valorizagdo
de seus potenciais individuais. Também apreciam participar de um ambiente onde a

responsabilidade é compartilhada.

E assim que justificamos a necessidade de repensarmos 0S espagos
pedagogicos: escolas que aprendem e, assim, se diferenciam daquelas com perfil

meramente funcional, ou seja, que se singularizam.

No que tange, especificamente, ao gerenciamento dos espacos inclusivos ou da
escola inclusiva, este tem como enfoque basico os profissionais e, em particular, 0s
professores — pessoas cruciais, qualificadas, com habilidades e conhecimentos para
solucionar os problemas, gerenciar conflitos e aumentar o relacionamento entre o0s

professores e seus alunos e entre os proprios profissionais.

E assim que ressaltamos a importancia do gerenciamento de uma competéncia
em particular neste tipo de escola: aquela que incide sobre a capacidade de refletir
sobre como o futuro é construido e de repensar novas formas de organizacdo das
atividades pedagdgicas. Garantir a pratica de novos valores é urgente e isso acontecera
a medida que se elevar o grau de conscientizacdo sobre importantes questdes que se

apresentam no contexto de uma sociedade inclusiva.
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3- APRENDIZAGEM: TECNOLOGIA E NOVA CULTURA PEDAGOGICA

Do nosso ponto de vista, uma escola deve sempre ser vista como um lugar em
movimento constante, um organismo vivo totalmente interligado e interdependente,
cuja capacidade de adaptacdo constante precisa estar em sintonia com sua vocagdo
maior que é a promocdo de saberes transformadores. Segundo Senge (1990), as
organizagcbes que aprendem sdo aquelas:

(...) nas quais as pessoas expandem continuamente sua capacidade de
criar os resultados que realmente desejam, onde surgem novos e
elevados padrdes de raciocinio, onde a aspiracéao coletiva é libertada e

onde as pessoas aprendem continuamente a aprender em grupo.
(SENGE 1990, p.)

O tipo de competéncia que se pretende aqui promover é a que reside na
capacidade de extrair a informacdo que se encontra isolada nos individuos e torna-la

acessivel, explicita, eficaz e vélida para todos.

A articulagdo destes ideais com a tecnologia, justifica-se a partir da
observagdo de que algumas escolas ja contam com ambientes virtuais de
aprendizagem, espacos de producdo de videos, nicleos de comunicacdo, laboratérios de
informatica adaptados para processos inclusivos, mas principalmente pelo fato de que,
nela, a propria cultura pedagdgica se viu transformada, em todo o seu potencial, a partir

destas novas ferramentas.

Por “cultura pedagogica” referimo-nos aqui as praticas cotidianas que regulam
a dindmica da sala de aula e o proprio modo de viver o ensino e a aprendizagem. Ponto
importante & percebermos que estas novas ferramentas tecnologicas que constituem a
“sociedade da informacdo” ndo devem ser vistas como meros meios que trabalham para
tornar mais agil o fluxo de dados j& prontos. De forma muito mais interessante, elas
podem ser percebidas como trazendo consigo possibilidades de interacdo, de didlogo e
da prépria construcdo de uma voz por parte do educando, a medida que este comece a

criar narrativas mais proprias, mais autorais.

Pensamos que este aluno, exposto a tal nova cultura pedagbgica, pode
desenvolver seu pensamento critico, sua capacidade de leitura do mundo e das
informacdes que lhe sdo passadas. Isto se dard a medida que tais tecnologias ensejam a
oportunidade para o educador provocar, junto a seus alunos, pesquisas acerca de como

sdo constituidos os sentidos, os discursos, enfim, que circulam na cultura ou de como as
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informacgdes sdo editadas. De forma otimista, pensamos que, longe de necessariamente
contribuir para um pensamento hegemonico, as novas tecnologias abrem um espaco
para a insercdo da critica e da transformacdo, para o pluralismo informado das vozes

que constituem o ideal de uma sociedade democratica e inclusiva.

4- FORMACAO DO PROFESSOR, EDUCACAO INCLUISVA E A CULTURA
TECNOLOGICA

Travamos uma luta por responsabilidade contra um ser mascarado. A
méscara do adulto chama-se “experiéncia”. Ela é iexpressiva,
impenetravel, sempre a mesma. (BENJAMIN, 2002, p. 21)

No contexto educativo, a utilizacdo da tecnologia, como recurso de busca de
conhecimento, a cada dia vem se ampliando, com distintos objetivos e de diferentes
formas. A reflexdo que devemos fazer € sobre qual perspectiva as escolas de educacédo
bésica Vvao incorporar tal tecnologia e dessa forma levantamos a questdo da formacéao

do professor/educador.

Ndo se trata de fazer desse profissional um tecnélogo, mas sim buscar a
apropriacdo critica e criteriosa da utilizacdo dessa ferramenta para desenvolver
atividades pedagdgicas, independentemente do tipo ou grau de deficiéncia, pois dessa
forma todos os alunos serdo beneficiados. Para isso a escola deve ser local de discussdo

permanente e a capacitacdo dos profissionais continua.

Diante do uso das tecnologias em ambientes educacionais, encontramos
também aqueles que defendem e o consideram como um evento méagico para ser
devorado pelos educadores. Presenciamos, entdo, uma espécie de antropofagismo
pedagogico. Por outro lado, hd os que criticam sem considerar aspectos positivos ou
mesmo sem levar em conta 0 contexto social no qual a escola esta inserida. Isto ocorre
pelo fato do professor/educador ndo refletir de forma critica, sendo assim, sua busca
serd motivada somente por uma situagdo mercadoldgica, sem apropriacdo das

verdadeiras potencialidades e limitacbes da tecnologia.

Ha um certo senso comum que diz: “A escola é velha, a tecnologia ¢ nova, os
professores sdo ultrapassados, 0os métodos tecnoldgicos sdo inovadores, 0s alunos estao
desmotivados, a tecnologia dos botdes e telinhas trard aos jovens o desejo de

conhecer”. Com base nesse pensamento, identifica-se, assim, que existe uma ideia
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preconcebida, simplista, que esquece que o determinante para a eficacia do ensino e da
aprendizagem é a existéncia de um plano de acdo escolar adequado, rico, consistente,

motivador, critico e inovador:

A tecnologia por si s6 ndo formard o homem social, integrado, incluido e
participativo com que tanto sonhamos, ou seja, a forma pela qual ela serd utilizada fara
esse diferencial. Levantamos uma reflexdo sobre o papel da escola como instituicdo

social a partir da seguinte citacao:

As tecnologias da comunicacdo sdo os utensilios com os quais o
homem constrdi realmente a representacdo, que mais tarde sera
incorporada mentalmente, se interiorizara. Deste modo, nossos
sistemas de pensamento seriam fruto da interiorizagdo de processos de
mediacdo desenvolvidos por e em nossa cultura. (VYGOSTSKY,
1989, p. 87).

As escolas, como instituicdo social inclusiva, devem promover 0 acesso aos
saberes e as formas culturais da sociedade a que pertencem. Assim, a tecnologia ndo
poderia ficar de fora desse contexto, principalmente se levarmos em conta que a crianca
e 0 jovem da atualidade séo criados imersos neste mundo tecnoldgico. Assim como foi

outrora com o surgimento das mais variadas formas de comunicagéo.

O mundo contemporaneo é sustentado pela tecnologia que estd presente em
nossas vidas de forma direta ou indireta, seja na utilizagdo ou nos servicos. Cabe as
escolas romperem com o 6bvio, incorporar as tecnologias com sentido pedagdgico, pois
ela ndo conserta nada, apenas potencializa 0 que j& existe. Para ndo cair na utilizacdo da
maquina pela maquina, devem estar claros alguns questionamentos prévios: “o para
qué”, “o como” e “o por que” e ndo apenas aplica-la. Assim, estaremos dando um
sentido didatico-pedagogico e criando um referencial metodologico que leve em
consideracdo as representacdes simbdlicas, instrumentalizando de forma critica, ética,

social e politica o0 manejo destes instrumentos.

Diante disso, também é papel fundamental da escola proporcionar ao aluno
(todos) o contato com as novas tecnologias e usa-las para maior desenvolvimento de
sua propria aprendizagem, redimensionando em nivel qualitativo a comunicacdo e a
expressdo humana. Contudo, o ensinar e o aprender ainda sdo questdes complexas,
responsaveis, em sua maioria, pelo fracasso escolar, principalmente na educacdo
inclusiva, o que nos leva a olhar para a tecnologia como uma aliada importante dentro

de uma proposta pedagogica séria.
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Verificamos, entdo, que ¢ necessaria a mudanca de “olhar” do
professor/educador para 0 uso das novas tecnologias na Educacdo, em que a

participacdo de todos é fator essencial para a inovacao, interacdo e incluséo.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos inimeras inquietacdes a respeito dos processos de incluséo,
entendemos que a reestruturacdo dos espacgos de aprendizagem nas escolas de Educagéo
Béasica é absolutamente fundamental e que a formacdo adequada dos professores aliada
ao uso das tecnologias, transformard nossas dificuldades em forga, pois nos dara
subsidios tedricos e metodoldgicos na constru¢do de uma nova maneira de se pensar a
educacdo, apresentando-nos caminhos absolutamente possiveis, sob 0 ponto de vista

técnico.

O tempo passa e as coisas mudam, o que era bom ndo corresponde mais as
novas expectativas, sendo imprescindiveis novos caminhos que contemplem as
competéncias do mundo contemporaneo. Conclui-se, entdo, que a capacidade de

gerenciar as diferencas permitird novas interacdes do ponto de vista da inclusao.

Repensar os espacos de aprendizagem nas escolas s6 é possivel através de um
trabalho conjunto, coletivo, compromissado, numa visdo sistémica, que permita a
construcdo de um processo educacional mais igualitario e democratico, pautado no

ideal de uma “Escola para Todos”.
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