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Paulo Freire (1921-1997) representa um dos maiores € mais significantes
educadores do século XX. Sua pedagogia mostra um novo caminho para a relagéao
entre educadores e educandos. Caminho este que consolida uma propostas politico-
pedagogica elegendo educador e educando como sujeitos do processo de
construgao do conhecimento mediatizados pelo mundo, visando a transformagao
social e construgao da sociedade justa, democratica e igualitaria.

Conhecido mundialmente por sua coragem de pér em pratica um auténtico
trabalho de educacdo, que identifica a alfabetizagdo com um processo de
conscientizagao, capacitando o oprimido tanto para aquisicdo dos instrumentos de
leitura e escrita, quanto para a sua libertacao, fez dele um dos primeiros brasileiros a
serem exilados.

A metodologia por ele desenvolvida foi muito utilizada no Brasil em
campanhas de alfabetizagao conscientizadora e, por isso, foi acusado de subverter a
ordem instituida. Foi preso apés o Golpe Militar de 1964 e, depois de 732 de
reclusdo, foi convencido a deixar o pais. Exilou-se no Chile, onde encontrando um
clima social e politico favoravel ao desenvolvimento de suas idéias, desenvolveu
durante cinco anos, trabalhos em programas de educacédo de adultos no Instituto
Chileno de Reforma Agraria. Foi ai que escreveu, em 1968, a sua principal obra:
Pedagogia do Oprimido, obra essa que Freire retoma para repensa-la, revivé-la em

1992, na Pedagogia da Esperanca.

! Mestre em Educagdo pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia — Lisboa —
Portugal. Professora da Faculdade de Educacdo, Administracdo e Tecnologia de Ibaiti-PR e da Faculdade de
Ciéncias de Wenceslau Braz - PR. Coordena do setor de Infra- estrutura do 32° Nucleo Regional de Educacgéo
do Parana.



Pedagogia da Esperanca, é a obra que vamos nos ater para analise. Um livro
que recupera da historia vivida os temas provocados pela Pedagogia do Oprimido,
no qual o autor faz um delineamento sistematico de sua teoria.

A obra esta dividida em sete partes, além das primeiras palavras e notas que
apresentam alguns detalhes para melhor esclarecimento aos leitores e leitoras, no
decorrer da leitura.

Em Primeiras Palavras, o autor refere-se a obra de forma encantadora,
quando diz té-la escrito com raiva, com amor, sem o0 que n&do ha de esperanca. Uma
defesa de toleradncia que nédo se confunde com a convivéncia, da radicalidade da
pos-modernidade progressista e uma recusa a conservadora, neo-liberal.

Preocupado com o contexto da educacgao brasileira, ja, na primeira parte,
Paulo Freire, declara a urgéncia da democratizagdo da escola publica, da formagao
permanente de seus educadores e educadoras, entre os quais, ele incluia, vigias,
merendeiras, zeladores. Uma formagao permanente cientifica, frisando as praticas
democraticas, resultando a ingeréncia dos educandos e de suas familias nos
destinos da escola.

Para o autor, educadores e educadoras progressistas devem construir uma
postura dialégica e dialética, trabalhando o processo do ato de aprender,
fundamentado na consciéncia da realidade vivida pelos educandos, do seu ‘aqui’, do
seu ‘agora’, e, jamais reduzir-se ao simples conhecer de letras, palavras e frases
vazias de significado, alheias ao seu mundo. A participagdo do sujeito no processo
de construcédo do conhecimento, ndo € algo mais democratico, mas algo mais eficaz.

Na segunda parte, Freire recorre a Pedagogia do Oprimido, texto que retoma,
na sua ‘maioridade’, para ‘re-ver’, ‘re-pensar’, ‘para re-dizer’.

Durante toda a obra o autor refere-se a varias criticas, das quais a Pedagogia
do Oprimido foi passiva, e, € nesta segunda parte que ele aproveita, de uma forma
muito singela, para agradecé-las. Um mestre como Freire s6 poderia ter reagido
assim: revendo criticamente a sua pratica, teorizando e tornando pratica sua teoria.

O autor enfatiza que, “educadores e educadoras progressistas precisam ser
coerentes com seu sonho democratico, respeitando seus educandos e jamais, 0s

manipulem, mas que os levem a aprender ao aprender a razdo dos objetos ou dos



conteudos, através de uma séria disciplina intelectual, que segundo Freire, tem sido
forjada desde a Pré-escola”.

Na terceira parte da obra, o autor esclarece-nos como constituir essa disciplina
intelectual mencionada na segunda parte, pois esta, ndo pode gerar de um trabalho
feito nos alunos pelo professor (educagdo-bancaria) mas através do dialogo e
incentivo dos mesmos, ultrapassa-se as ‘situagdes-limites’, o educador — educando
chegam a uma visao totalizante, permitindo que a disciplina seja construida e
assumida pelos alunos. E declara, que a educacdo deve estar centrada no
educando e ndo educador. O aluno deve ser o senhor de sua propria aprendizagem.

A cada parte da obra, o autor vai mostrando seu sonho, seu desejo ardente de
abrir espacos para os seres humanos desprovidos do poder, para que estes venham
ser produtores de sua propria voz, protagonistas de sua historia.

Para Freire, a educagao verdadeira € aquela que visa a humanizagao, ou seja,
que busca na constru¢do de uma vida social mais digna, livre e justa, partindo
sempre da realidade do educando. Por isso, sugere aos educadores e educadoras,
a construcado de uma postura dialdgica e dialética, ndo mecanica, de forma humilde,
mas esperangosa, contribuindo para a transformacdo das realidades sociais,
historicas e opressoras que desumanizam a todos.

Na quarta parte, Freire declara que ndo € mecanicista, pois sua perspectiva &
dialética, atenta a realidade, que ¢é dinamica, imprescindivel, marcada pela
contradigcao, e ressalta, aos mecanicistas e idealistas que sé é impossivel entender o
que se passa na relagdo de opressores com oprimidos, através do entendimento
dialético.

O autor dirige-se novamente aos educadores e educadoras progressistas, no
que diz respeito a questao dos conteudos programaticos da educagao, e afirma que,
nao ha outra posicao para eles em face as questdes dos conteudos, senao lutar
incessantemente em favor da democratizagdo da sociedade, que implica a
democratizacdo da escola, como necessariamente, de um lado a do conteudo, de
outro, da de seu ensino.

Freire, fala também, nesta quarta parte, de fatos, de acontecimentos de tramas
que participou, de cartas que recebia, de visitas que fez a outros paises e, nos quais

momentos e lugares, teve a oportunidade de participar de debates, que quase



sempre giravam em torno das linhas e entrelinhas da Pedagogia do Oprimido. “O
medo da liberdade”.

O pensamento de Paulo Freire rompeu a relacao cristalizadora de dominacéo,
buscando pensar a realidade dentro do universo do educando, construindo uma
pratica educacional, considerando a linguagem e a histéria da coletividade. E,
declara o autor: "esta € uma esperanga que nos move”. (p.126).

Na quinta parte, Freire faz relatos muito interessantes como: uma conversa que
teve, em Genebra, com um trabalhador imigrante espanhol, sobre um programa de
educacéo infantil, que eles haviam organizado e executavam com seus filhos. Sobre
sua primeira visita a Africa, & Zambia e a Tanzania. E também, da visita que fez a
doze estados do Estados Unidos, a convite de liderangas religiosas ligadas ao
Conselho Mundial de Igrejas. Em todos os encontros que realizou nestes lugares, os
debates giraram em torno da Pedagogia do Oprimido.

Na sexta parte, Paulo Freire aborda um tema que ja discutira também na
Pedagogia do Oprimido, unidade na diversidade, afirmando ser uma longa e dificil
caminhada, as ‘minorias’, no fundo, repita-se, maioria, em contradigdo com a unica
minoria, a dominante, teriam muito o que aprender.

Elucida o autor, "ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho, por causa
do qual a gente se pds a caminhar”. (p.155)

Analisando essa maravilhosa declaragao de Freire, é possivel observar que,
ela fazia parte de seu dia a dia, pois ao escrever este livro, estava re-fazendo, re-
tocando o sonho que se p6s a caminhar.

Prossegue Freire, destacando que ha um outro aprendizado demasiado
importante mas, ao mesmo tempo, demasiado dificil de ser feito. Ele refere-se ao
aprendizado de que a compreenséo critica das chamadas minorias de sua cultura,
ndo se esgota nas questdes de ragca e de sexo, mas demanda também a
compreensao nela do corte de classe. Em outras palavras, além da cor da pele, da
diferenciagao sexual, ha também a cor da ideologia.

A multiculturalidade, para o autor, esta ndo se constitui na justaposi¢cao de
culturas, muito menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na

liberdade conquistada, sem medo de ser diferente, de ser cada um ‘para si’, somente



como se faz possivel crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdao permanente,
provocada pelo todo-poderosismo de uma sobre as demais.

Freire, relata também uma outra jornada com momentos marcantes, a sua
primeira visita ao Caribe, com um programa de encontros e debates em varias ilhas,
dos quais permitiu ao autor, perceber o quanto estava distante da vida concreta, do
cotidiano de camponeses e camponesas.

Ressalta FREIRE, que em fins de 1979 e comegos de 1980, esteve duas
vezes, novamente, no Caribe. Dessa visita destaca trés encontros que o
impressionou: o primeiro foi 0 encontro que teve com o ministro; o segundo, foi o que
teve com os funcionarios administrativos do ministério da Educacdo, desde
serventes e motoristas até as secretarias dos diferentes departamentos, passando
pelas datilégrafas; o terceiro momento que o tocou foi com Mr. Bishop, de quem
destaca trés qualidades: simplicidade, o gosto da liberdade e o respeito a liberdade
dos outros; a maneira dialética de pensar €, ndo a maneira de falar sobre a dialética.

Na visita que o autor fez a Australia , destaca a oportunidade que teve de
conviver com intelectuais que, no lado certo de Marx, alcancando por isso mesmo,
corretamente, a relagdo dialética mundo-consciéncia, perceberam a teses
defendidas na Pedagogia do Oprimido € ndo a consideraram um livro idealista.

O autor, percorreu grande parte da Australia, discutindo com trabalhadores de
fabricas, professores e alunos universitarios, com grupos religiosos. Entre estes, ndo
importava se eram catdlicos ou protestantes, o tema gerador era a Teologia da
Libertagé&o.

Na sétima e ultima parte, o autor fala de sua passagem por Fiji, nos anos
setenta, onde teve um encontro com estudantes, na Universidade Pacifico Sul,
discutindo com eles aspectos da Pedagogia do Oprimido, e ressalta que em 1992,
em Itabuna - Bahia, na Universidade Santa Cruz, revive os mesmos aspectos
discutidos em setenta, em Fiji. As distancias temporais que separaram as duas
reunides, afirma o autor, que tiveram algo de semelhante, tinham motivagdes
parecidas: moviam-se aticados pelo gosto da liberdade e tinham a Pedagogia do
Oprimido, um ponto de referéncia.

O autor afirma ter deixado propositadamente, para encerrar este ensaio, com

uns poucos comentarios a sua ultima visita ao Chile, pois declara ser esta uma das



visitas que |he deixou marcas mais vivas. Fixa-se em dois momentos, que o0s
considera os mais importantes desta visita: no clima extraordinario de luta politico-
ideoldgico, na confrontagédo de classe que alcangava niveis de sofisticagdo por parte
das classes dominantes e de aprendizado por parte das classes populares.

Nesta parte o autor fala também de seu percurso pela Argentina, no qual é
surpreendido pelo impeto renovador com que as universidades se estavam
entregando ao esforgo de recriar-se.

Freire, faz referéncias em relacdo as Universidades, afirmando que estas
devem girar em torno de duas preocupagdes fundamentais, de que se derivam as
outras e que tém apenas dois momentos que se relacionam permanentemente: um &
0 momento em que conhecemos o conhecimento existente, produzido; o outro, o
momento em que produzimos o novo conhecimento. E, ressalta, “ha verdade,
porém, toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia”. Para ele,
ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses momentos do ciclo gnosiolégico “ o
em que se ensina e se aprende o conhecimento existente e o que se trabalha o
conhecimento ainda ndo existente”. (FREIRE, 1997:31)

Assim, a docéncia/discéncia e a pesquisa sao indissociaveis praticas no dia a
dia da praxis pedagogica que se quer constituidora de sujeitos historicos,
socialmente situados.

Encerrando o ensaio, Freire relata a visita que fizeram, ele e Nita a EL
Salvador, em julho de 1992. Nesta visita o autor foi convidado por camponeses e
camponesas, para com esperanga, festejar um hiato de paz, na guerra. A eles e a
elas se juntaram professores e professoras, da Universidade de El Salvador que Ihe
outorgou o titulo de doutor de honoris causa.

O autor destaca nesta parte algumas de suas visitas as diferentes zonas do
pais, e ressalta que em uma destas assistiu uma sessao de um “Circulo de Cultura”
em que militantes armados se alfabetizavam, aprendiam a ler palavras fazendo a
releitura do mundo. E esse o tipo de alfabetizacdo, que afirma Freire, sempre ter
defendido, um aprendizado de leitura e de escrita das palavras, que faziam na
compreensao do discurso e que emergia ou fazia parte de um processo maior e
mais significativo — o da assuncdo da cidadania, o da tomada da historia.

Além dos capitulos mencionados, a obra apresenta as Notas, que foram muito



bem organizadas por Ana Maria Freire, para aclararem e amarrarem aspectos
importantes do texto de Paulo Freire. Ela foi muito feliz na forma como organizou e
transmitiu as Notas, possibilitando ao leitor e a leitora uma compreensao mais facil
de alguns termos utilizados na Pedagogia da Esperancga.

Considerando o que foi exposto pelo autor em Pedagogia da Esperanga, cabe-
nos concordar, que esta obra, veio realmente reforcar as categorias basicas,
propostas por Freire na década de sessenta, em Pedagogia do Oprimido e podemos
afirmar que elas ndo mudaram. O que mudou foi a forma histérica de coloca-las em
pratica, os temas geradores, a realidade dos educandos como ponto de partida, a
escola como espago de construgdo do conhecimento e de organizagdao da
comunidade, o respeito a autonomia dos educandos e também do educador, e a
necessidade de formacdo permanente para os educadores, instigando-lhes a
consciéncia critica, levando-os a serem perquiridores em suas praxis. Estas
formulagcbes o autor viveu-as em sessenta e re-viveu-as em noventa, mas se
mantém atuais.

A busca agonizante pela mudanga, faz parte, hoje, do cenario da educagao
brasileira, em pleno século XXI, tdo viva quanto Freire retrata em seus escritos, da
década de sessenta. Esta angustia pela mudanga parece ser o salto axioldgico que
o professor e a escola precisam dar, no sentido desta tomada de consciéncia que os
fara buscar novas possibilidades. Enquanto isso nao acontecer, como afirma Freire,
sem a problematizacdo da realidade, das praticas politicas, sociais e escolares,
parece dificil que aconteca a superacado da consciéncia ingénua e do senso comum
que caracterizam os saberes escolares.

Sair das pretensas, certezas e aventurar-se pelo caminho enredado das
duvidas, dos questionamentos continuos e da busca incansavel, sempre sera dificil
e, para muitos, talvez signifique uma espécie de insanidade mental. No entanto,
sabe-se que o profissional, nos dias atuais, e dentre todos, principalmente o
educador ou educadora, ndo pode dar-se ao luxo de sentar-se a margem da historia,
esperando que ela acontega, sem interferir. Afinal, afirma Paulo freire (1997:110),
“‘ensinar exige compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no

mundo”.



Torna-se cada vez mais clara, para os professores, a necessidade de
investigar, de desenvolver formas sempre mais criativas de ensinar. “O que existe
hoje no mundo ndo deve ser entendido como algo eterno ou impossivel de ser
modificado”. (ZITKOSKI, 2000). Mas, para que isso se torne realidade, é necessario
que os educadores adentrem a essa educacido problematizadora, consolide sua
proposta pedagaogica partindo do ponto de que educador e educando sao sujeitos do
processo de construgcdo de conhecimentos mediatizados pelo mundo.

Afinal, podemos observar, através desta obra, que Paulo Freire provou que é
possivel educar para responder aos desafios da sociedade, sendo a educacgao desta
forma, um instrumento de transformacao global do homem e da sociedade, tendo
como esséncia a dialogicidade.

E preciso compreender que ndo se trata de petrificar as obras de Paulo Freire,
nem mesmo os métodos colocados por ele da década de sessenta e repensado na
década de noventa, pois a educagao também € histérica. A questdo central é
aprender a concepcado de educagao na qual se fundamenta. Nao ha uma teoria do
conhecimento e um método que nido se contentem com idéias. Trata-se de um
compromisso permanente e sistematico em prol da emancipagao e da conquista da
autonomia das classes oprimidas, que “estdo sendo” historicamente.

Enfim, pelo que foi possivel abordar, nos limites deste texto, esperamos haver
comunicado a importancia deste livro para profissionais da educacido, bem como
para todos aqueles que estdo envolvidos com a escola e preocupados com uma
educacao auténtica, na qual possa formar criangas e jovens construtores ativos.

Almejamos que todos os educadores e educadoras sejam contagiados, pelo
encantamento de Freire com a vida, com a liberdade, com o prazer da
aprendizagem, com o gosto de conhecer junto com outras pessoas, sejam atingidos
pela sua paixao , pelo seu sonho.

“Paulo Freire foi um educador apaixonado, que amava um sonho futuro”.
( SHOR, 1987, p.224)
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