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Resumo

Este trabalho teve por objetivo identificar a familiaridade dos docentes dos cursos de
Ciéncias Contabeis do Rio de Janeiro com diferentes técnicas de ensino. O
levantamento dos dados foi efetuado por meio de questionarios, e tais dados foram
processados utilizando analise de frequéncias e comparagdo de médias. A pesquisa €
quantitativo-descritiva, e aborda professores de cinco diferentes instituicbes: UFRJ,
UFF, UERJ, UFRRJ e UNIRIO. Dentre outros pontos, notou-se que ha equilibrio entre
a utilizacdo do método tradicional e o de aprendizagem ativa. Ficou constatado que as
técnicas de estudo de caso, aula expositiva, resolucdo de exercicios e estudo de texto
sdo bem classificadas pelos docentes, que demonstram ter maior familiaridade com elas.
Ja a técnica com a qual os professores tém menos familiaridade € a dramatizacéo.

Palavras-chave: Técnicas de Ensino. Metodologias de Ensino. Ciéncias Contabeis.

Abstract

This study aimed to identify the familiarity of professors of accounting courses of Rio
de Janeiro with different teaching techniques. Data collection was conducted through
questionnaires, and these data were processed using frequency analysis and comparison
of averages. The research is quantitative-descriptive, and addresses teachers from 5
different institutions: UFRJ, UFF, UERJ, UFRRJ and UNIRIO. Among other points, it
was noted that there is balance among the use of the traditional method and the active
learning. It was demonstrated that the techniques of case study, expositive class,
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problem solving and study of text are highly rated by professors who have demonstrated
greater familiarity with them. On the other hand the technique with which professors
have less familiarity is the dramatization.

Keywords: Teaching Techniques; Teaching methodologies; Accounting.

Introducéo

A educacdo ¢ fator preponderante na vida de todo e qualquer individuo e esta
presente durante toda a sua existéncia. Cada pessoa acumula suas préprias experiéncias
durante sua vida. Desde o0 nascimento, fatos e acontecimentos provocam adaptacdes e
mudancas de comportamento, e para cada nova experiéncia ou novo problema, uma
nova solugéo necessita ser aplicada (CORNACHIONE JR., 2004). Nesse contexto, a
educacdo € o suporte essencial para a formacdo do individuo, pois lhe proporciona
habilidades para utilizar o conhecimento, com condi¢cdes de refletir, criticar e criar.
Sendo assim, a busca por uma adequada metodologia de ensino que estimule e promova
uma efetiva aprendizagem é fundamental e tem levado profissionais de ensino de todos
0s niveis a uma profunda reflexao.

O conceito de ensino nos remete a algo amplo, em constante evolucdo e
calcado na producdo de conhecimento, tendo a pesquisa como essencial e principal
ferramenta para sua efetivacdo. A pesquisa € meio para o desenvolvimento profissional
dos professores, essencial para a melhoria de sua acdo na sala de aula e para a
construcdo do conhecimento sobre 0 ensino.

No ensino superior, principalmente, considera-se que a aprendizagem esteja
intimamente relacionada com a atividade de pesquisa, tanto do aluno quanto do
professor. Segundo Amambahy (2009), a aprendizagem universitaria esta associada ao
aprender a pensar e ao aprender a aprender. O autor argumenta que O ensino
universitario atual precisa ajudar o aluno a desenvolver habilidades de pensamento e
identificar procedimentos necessarios para a aprendizagem significativa.

A bibliografia recente mostra que a pesquisa académica acerca do ensino
superior em cursos de graduacdo e pos-graduacdo de Ciéncias Contabeis tem avancado
consideravelmente. No Brasil, a exemplo do que ocorre em outros paises, essas

pesquisas vém sendo fortemente impulsionadas pelas profundas alteraces sofridas no
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arcabouco contabil advindas da convergéncia as Normas Internacionais de
Contabilidade, os chamados IFRS’s (International Financial Reporting Standards).

As Normas Internacionais trouxeram mudancgas ndo apenas a legislagdo, mas
também a classe contabil, que observa a sua profissdo ser alavancada em termos de
responsabilidade, importancia e status. Na mesma proporc¢éo, tais mudangas imputaram
novas demandas & formacdo do profissional contabil. Para atender as novas demandas
desse “novo” mercado, em que o0 contador diariamente necessita lancar mdo do
julgamento profissional no desempenho de suas atividades, espera-se que muito em
breve os curriculos dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis passem por
significativa reformulagdo, e que esta &rea de conhecimento esteja fortalecida de
elementos conceituais e praticos de pesquisa.

Nesse contexto, ressaltamos que as praticas pedagogicas devem ser
aprimoradas, visando a proporcionar o desenvolvimento de uma série de competéncias
inerentes a area contabil e afins, bem como habilidades e atitudes fundamentais, para
que o futuro profissional seja capaz de acompanhar a evolucdo da profissdo. As
instituicbes de ensino superior sdo responsaveis pela formacdo de profissionais
capacitados para atuarem no mercado de trabalho. Diante deste papel para com a
sociedade, surge uma preocupacédo constante com o processo de ensino-aprendizagem.

O professor de ciéncias contabeis tem aumentada a sua responsabilidade em
relacdo a necessidade de refletir, de criticar, de repensar os programas e métodos
utilizados na formacéo de seus alunos. Para atuar nessa area, devera ter conhecimento
das diferentes metodologias de ensino ou tendéncias pedagdgicas, que podem nortear a
pratica docente, sabendo que as mesmas devem promover 0 pensamento critico e a
producdo de conhecimento aos seus alunos.

Diferentes técnicas podem ser utilizadas pelo docente nesse processo, tais
como aula expositiva, estudo de texto, seminario, ensino a distancia, resolucdo de
exercicios, dramatizacdo, estudo de caso, palestra, forum, workshop e exposicoes.
Assim, para aprimorar a qualidade da educacdo, é preciso conhecer o perfil dos
docentes, bem como as técnicas de ensino utilizadas, e, se necessario, tracar acoes para
melhoria deste processo.

Nesse sentido, o presente artigo tem por objetivo identificar a familiaridade dos
docentes dos cursos de Ciéncias Contabeis com diferentes técnicas de ensino. A
familiaridade € entendida como conhecimento das técnicas e graus de importancia
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atribuidos a cada técnica. S&o abordados professores de cinco institui¢ces publicas de
ensino superior localizadas na cidade do Rio de Janeiro. S&o elas: Universidade Federal
do Rio de Janeiro — UFRJ, Universidade Federal Fluminense — UFF, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — UERJ, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —
UFRRJ e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO.

O trabalho é dividido em cinco partes, sendo a primeira esta introducdo. Na
segunda parte é apresentado o referencial tedrico, em seguida, os procedimentos
metodoldgicos desenvolvidos no trabalho de campo. Na sequéncia, tem-se a analise dos
resultados e, por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais da pesquisa incluindo as
recomendacdes para futuros estudos.

1 Revisao da literatura

1.1 Metodo Tradicional e Método de Aprendizagem Ativa

Ao longo dos anos, diversas discussdes e pesquisas envolvendo a docéncia no
ensino superior tém sido conduzidas. Uma das questdes mais frequentes nesses debates
e estudos estad relacionada aos métodos de ensino, mais especificamente, o método
centrado no professor e 0 método da aprendizagem ativa.

O metodo centrado no professor, conhecido também como método tradicional
de ensino, pode ser descrito de acordo com Christensen, Garvin e Sweet (1991) como
aquele baseado na ideia de “ensinar” como “dizer”, tendo como principal objetivo a
transferéncia de informagdes de um especialista (0 professor) para os novatos (0s
alunos). Intercambios entre professor e aluno sdo limitados e ha pouca ou nenhuma
interacdo entre os alunos. O processo € classificado como prético, eficiente e bem
compreendido. Dessa forma, conforme Bressan (et al., 2009), o papel do professor
limita-se ao de prover de teorias, conceitos e fatos aos alunos.

O método da aprendizagem ativa, também conhecido como método
progressista, €, segundo Christensen, Garvin e Sweet (1991), um método de educacéo
que exige que os alunos sejam pessoalmente investidos no processo de aprendizagem.
Nesse método, os instrutores ndo devem mais exercer o controle total sobre a aula, mas
sim trabalhar como facilitadores e orientadores dos alunos. A escolha desse método
significa uma mudanca brusca de perspectiva e um novo conjunto de habilidades.
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A concepcdo progressista de educacdo é focada na problematizacdo, em que
problematizar vai muito além da ideia de se utilizar um problema do cotidiano do
educando para, a partir dele, introduzir conceitos pré-selecionados pelo educador. Essa
problematizacdo, conforme Freire (2005), deve ser um processo no qual o educando se
confronta com situacGes de sua vida diaria, desestabilizando seu conhecimento anterior
e criando uma lacuna que o faz sentir falta daquilo que ele ndo sabe. Nesse sentido, a
experiéncia de vida do educando é o ponto de partida de uma educagdo que considera
que seu contexto de vida pode ser apreendido e modificado.

De maneira mais aplicada em cursos de Ciéncias Contébeis, professores que
utilizam a aprendizagem ativa ddo importancia a aplicacdo dos conhecimentos e
conceitos tedricos no processo de aprendizagem dos alunos, onde estes trabalham em
grupos pequenos para estudar casos, simular situacdes reais, resolver problemas, entre
outras atividades nas quais a participacao ativa do aluno é requerida (BRESSAN et al.,
2009). Assim, seguindo a proposta de Freire (2005), o educador deve instruir o

educando, demonstrando, aconselhando, questionando, criticando e o desafiando.

1.2 Técnicas de Ensino no Nivel Superior

De acordo com o método inicialmente escolhido pelo docente para realizacéo
de suas aulas, este tera de decidir quais técnicas serdo as mais eficazes para alcangar 0s
objetivos pedagdgicos segundo as estrategias de aula inicialmente determinadas.

Existem diversas técnicas que podem ser utilizadas na docéncia em nivel
superior, sendo que algumas delas sdo mais frequentes ou mais eficientes se utilizadas
em cursos classificados no grupo de ciéncias sociais aplicadas. Nesse trabalho foram
selecionadas 11 técnicas de ensino baseadas no estudo de Mazzioni (2009). Essas

técnicas e suas respectivas descricdes estdo expostas no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Técnicas de Ensino

Técnica Descricdo
Aula expositiva E uma exposicdo do contetdo pelo professor com participacdo ativa ou néo
dos alunos.
Estudo de texto E a exploracdo de ideias de um autor a partir do estudo critico de um texto

E um espaco no qual o grupo discute ou debate temas e problemas colocados

Seminério - A - . -~
em discussao, tendo como objetivo o desenvolvimento de novas ideias.

Ensino ndo presencial, que pode ser realizado por correspondéncia sem apoio
Ensino a distancia ou tutoria, pela comunicacdo apenas entre educador e educando, podendo
utilizar os mais diversos métodos de comunicagao.

5

Educacao, Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Eca de Queirds, ISSN 2179-9636, Ano 4, nUmero
15, agosto de 2014. www.faceq.edu.br/regs




Os estudos por meio de tarefas concretas e praticas tém por finalidade a
assimilacdo de conhecimentos, habilidades e habitos, sob a orientagdo do
professor.

Resolucédo de
Exercicios

E uma apresentacao teatral, a partir de um problema ou tema proposto. Pode

Dramatizagao/RPG conter explicitacdo de ideias, conceitos e argumentos.

Permite ao aluno exercitar seu senso critico, extrapolando o0 seu
conhecimento para a realidade vivida, compreendendo e interpretando os
problemas propostos, sanando dificuldades de entendimento e propondo
alternativas de solugdo.

Estudo de Caso

Possibilidade de discussdo com pessoa externa ao ambiente universitario

Palestra . .
sobre um assunto de interesse coletivo.

Consiste em um espago no qual todos os membros do grupo tém a
Férum oportunidade de participar do debate de um tema ou problema previamente
determinado.

Reunido de um pequeno nimero de pessoas com interesses comuns, para
Workshop estudar e trabalhar determinado conhecimento ou aprofundamento de um
tema, sob orientacdo de um especialista.

Participacdo dos alunos na elaboracdo do plano de trabalho de campo com
Exposi¢des possibilidade de integrar diversas areas de conhecimento.

Fonte: Adaptado de Mazzioni (2009)

Petrucci e Batiston (2006) colocam que essas técnicas ndo sdo absolutas, nem
imutaveis, e se constituem como ferramentas que podem ser adaptadas, modificadas ou
combinadas pelo docente, conforme ele julgar conveniente ou necessario. Assim, com a
utilizacdo de diferentes técnicas, os professores deveriam estruturar sua didatica de
modo a contemplar as diversas possibilidades que facilitem e elevem os resultados do

processo de ensino-aprendizagem.

1.3 Formacao do Docente em Nivel Superior

A atividade de docéncia no nivel superior exige muito dos profissionais
dispostos a exercé-la, pois esta profissdo apresenta diversas caracteristicas que a
distingue das demais. Essas caracteristicas estdo relacionadas a especificidade
académica, que trata dos saberes e do ‘“saber fazer”, que remete ao ensino de
conhecimentos, técnicas e seu emprego; e também héa a especificidade pedagdgica que
engloba as formas de ensinar, as metodologias e as técnicas utilizadas no exercicio da
atividade profissional.

A complexidade citada anteriormente faz com que a formacdo pedagdgica dos
docentes de nivel superior seja um tema bastante discutido. De acordo com Ferenc e
Mizukami (2005), existe pouca atencdo dada a formacdo e preparacdo do professor

universitario para o exercicio de ensinar. Ainda de acordo com esses autores, a
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formacdo para o exercicio do ensino superior fica concentrada nos cursos de pds-
graduacdo a uma disciplina de “metodologia de ensino superior”. Esse tipo de pratica
sugere que, neste campo, ha muito que fazer em termos de pesquisas e préticas.

Pachane (2005) conduziu uma pesquisa sobre a importancia da formacéo
pedagogica dos docentes de nivel superior, a partir de um estudo de caso feito com base
em um programa de capacitacdo de docentes desenvolvido na UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas). O seu estudo concluiu que programas desse tipo
sdo capazes de despertar nos seus participantes 0 comprometimento com as questoes
educacionais. Pimenta e Anastasiou (2002) escrevem que ao aprender um contetdo, o
individuo apreende também determinada forma de pensa-lo e de elaboré-lo, motivo pelo
qual cada area exige formas de ensinar e de aprender especificas, que explicitem as
respectivas lagicas.

1.4 Motivagao no Ensino

O tema motivacdo € amplamente explorado por diversas areas do
conhecimento, especialmente aquelas relacionadas ao comportamento humano. Ha
consenso ao afirmar que individuos motivados produzem mais e com maior qualidade
do que se estivessem sem esse estimulo. Sendo a educagcdo um processo que envolve
pessoas, essa premissa também é verdadeira.

Para que o processo de aprendizagem tenha um alto grau de eficiéncia, é
desejavel que professores e alunos estejam motivados. A motivagdo intrinseca do aluno
ndo € determinada por treino ou instrucdo, mas pode ser influenciada pelas acdes do
professor. Por outro lado, este pode ter seu proprio estilo motivacional, que reflete a sua
crenca e confianga em suas estratégias e técnicas de ensino. O que se pode entender
dessa relacdo é que o estilo de motivacdo do professor € uma fonte importante de
influéncia para a motivacao dos estudantes, refletindo assim no desempenho deles nas
aulas e em seus aprendizados (GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004).

Outra questao importante no magisterio € a relacdo entre a evolugdo da carreira
profissional do docente e sua motivacdo. De acordo com Jesus e Santos (2004), em
pesquisa conduzida para medir essa relacdo utilizando as teorias motivacionais de

Maslow e Herzberg, concluiu-se que a falta de investimento e dedicacdo profissional
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por parte dos professores com idade mais avangada (se comparados com professores
mais novos) ocorre devido a falta de incentivos para manté-los motivados.

E importante que os educadores sejam estimulados a buscar novas
possibilidades de ensino, visando ao aperfeicoamento do processo de ensino-
aprendizagem. Os professores necessitam de incentivos e motivagdo para sair da mera
reproducdo de conteudo e passar a formar uma nova geracdo de educando autbnomos e
construtores do seu proprio conhecimento, favorecendo a formacgdo do aluno que
resolve problemas, possui pensamento critico, busca solucgdes, desenvolve habilidades
interpessoais e se torna pesquisador.

2 Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa pode ser classificada como quantitativo-descritiva, e investiga
empiricamente a familiaridade dos docentes dos cursos de Ciéncias Contabeis com
diferentes técnicas de ensino empregadas em salas de aula de universidades da cidade
do Rio de Janeiro. Como familiaridade, entende-se o conhecimento das técnicas e o
grau de importancia atribuido a cada técnica.

Conforme Flick (2004), a metodologia quantitativa tem por objetivo isolar
causa e efeito, medir e quantificar fendmenos, criar um caminho para que se possa
operacionalizar as teorias, além de criar planos de pesquisa para que possam ser
generalizadas possiveis descobertas. Para Gil (2002), um estudo é descritivo quando
visa observar, registrar analisar e correlacionar fen6menos ou fatos, sem interferir no
ambiente analisado. Assim sendo, consiste na analise e descricdo de caracteristicas ou
propriedades, ou ainda das relacdes entre estas propriedades em determinado fenémeno.

Para a composicao da amostra, partiu-se do universo de professores da area de
Ciéncias Contabeis das instituicdes de ensino superior que se encontram locadas na
cidade do Rio de Janeiro. As universidades englobadas sdo: Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, Universidade Federal Fluminense — UFF, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — UERJ, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —
UFRRJ e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO.

A amostra final é composta por 25 professores distribuidos entre essas
instituices, os quais responderam ao questionario eletrdnico proposto. Dessa forma, a
coleta de dados foi feita por meio de questionario, com questdes propostas por escrito
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aos respondentes. Esse tipo de instrumento de coleta tem o objetivo de esclarecer as
opinides, crencgas, sentimento, interesses, expectativas e outros (GIL, 2002).

Este estudo utilizou como principal instrumento de coleta de dados um
questionério aplicado junto aos professores participantes enviados através de e-mail e
preenchido por link eletrdnico. N&o houve identificagdo dos respondentes, e a
distribuicdo das questdes foi definida seguindo a ordem como as variaveis de pesquisa
foram apresentas, que foram assim segregadas: (i) descritivas, como idade e sexo dos
participantes; (ii) ligadas a formacgdo do profissional pesquisado; (iii) sobre 0 ambiente
de trabalho; (iv) sobre o método utilizado e as técnicas de ensino; e (v) sobre a
percepcdo dos professores participantes, quanto a motivacdo advinda dos alunos e
quanto a instituig&o.

Os dados primarios foram coletados durante o primeiro semestre de 2014 e
foram tabulados através do software Microsoft Excel, analisados com agrupamento de
respostas similares por meio de analises descritivas. Essas analises sdo apresentadas e
ilustradas em gréaficos, tabelas e quadros, permitindo descrever, comparar e interpretar

de forma geral os dados obtidos.

3 Analise dos resultados

3.1 Perfil dos Professores e de sua Formacao Académica

De acordo com as informacdes coletadas através do questionario, verificou-se

que os professores que compdem a amostra sdo predominantemente do sexo masculino,

como pode ser observado no Grafico 1.

Grafico 1 - Género dos respondentes

B Masculino

M Feminino

Fonte: Dados da pesquisa
9

Educacao, Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Eca de Queirds, ISSN 2179-9636, Ano 4, nUmero
15, agosto de 2014. www.faceq.edu.br/regs




Um dos motivos que pode justificar a concentracdo da amostra em torno de
docentes do sexo masculino é o fato de que a maioria dos profissionais de contabilidade
é do género masculino, como revela a pesquisa de Cardoso, Souza e Almeida (2006).
Segundo esses autores, em estudo acerca do perfil do contador, o0 mercado revela um
nimero maior de contadores do sexo masculino, correspondendo a 84% dos
profissionais em atividade, no periodo coberto pela pesquisa realizada por esses autores.
Assim sendo, os dados relativos & atividade docente estdo alinhados a dados atuais da
profissdo contdbil como um todo. Contudo, é importante destacar que algumas
pesquisas recentes tém revelado uma tendéncia de suavizacdo nessa relacdo, como
mostra o estudo de Polli e Casnok (2004).

Os dados relativos a idade dos respondentes podem ser observados no Gréafico
2. A anadlise desses dados evidenciou que as idades declaradas se apresentaram
distribuidas com relativa uniformidade, variando entre 28 e 71 anos, ou seja, houve uma

diferenca de 43 anos entre o docente mais novo e o docente mais velho.

Gréfico 2 - Distribuicao das idades dos professores

m2836
H37-46

47-55
B 56-64
6573

idades

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados gerais sobre a formacdo académica dos docentes podem ser
observados na Tabela 1.

Tabela 1 - Formacao Académica dos Professores

Frequéncia Percentual de Professores Percentual de Professores
Modalidade Cursada (n° de professores gue cursaram em gue cursaram em
gue cursaram) instituicdo Publica instituicdo Pablica
Graduagio 25 93,0% 7,0%
Especializacio S 29,4% 70,6%
10

Educacao, Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Eca de Queirds, ISSN 2179-9636, Ano 4, nUmero
15, agosto de 2014. www.faceq.edu.br/regs




Mestrado Profissional 5 100,0% 0,0%

Mestrado Académico 15 93,8% 6,2%
MBA 5 100,0% 0,0%
Doutorado 14 77,8% 22,2%
P6s Doutorado 1 100,0% 0,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que a maioria dos respondentes, com uma representacdo de 93% da
amostra, cursou a graduacao em instituicdes publicas de ensino superior. Haja vista que
a amostra foi composta apenas por docentes que lecionam em institui¢des publicas. Essa
informacdo sugere uma relacdo significativa entre a formacdo em instituicdo publica e o
género da instituicdo de ensino superior onde lecionam. Ha de se destacar que no Brasil
o fomento a pesquisa em Ciéncias Contédbeis encontra-se predominantemente
concentrado em torno de instituicdes publicas de ensino, e que talvez esse fato tenha
relacdo direta com o dado apresentado.

Como esperado, todos os professores concluiram cursos de graduagéo, sendo
que 80% deles concluiram também o Mestrado (profissional ou académico) e 56% o
Doutorado. H& predominancia da formagdo em instituicdes publicas para todos os tipos
de curso, exceto o de especializacdo (dos que cursaram, 70,6% o fizeram em
instituicbes particulares de ensino). Observa-se também, por meio da Tabela 1, um
expressivo numero de docentes que cursaram o doutorado em instituices privadas, de
22,2%. O dado é considerado expressivo em razdo do reduzido nimero de instituicdes
privadas que fornecem esse tipo de curso na area de Ciéncias Contabeis, bem como os
altos custos financeiros que representam ao doutorando.

Na sequéncia, foi questionado aos docentes (que lecionam para o curso de
Ciéncias Contabeis) se eles, em sua formacdo académica, alguma vez ja cursaram
alguma disciplina de formacdo pedagdgica, ou seja, relacionada a temas como
Pedagogia, Técnicas de Ensino, Preparacdo a Docéncia ou outros semelhantes. A partir
do Gréfico 3, exposto a seguir, nota-se que 16% dos docentes entrevistados estdo

atuando sem qualquer preparo pedagogico para a fungéo.
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Gréfico 3 - Percentual dos que cursaram alguma disciplina de formacé&o pedagdgica

M Sim

m N3o

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme salientam Andere e Aradjo (2008), os docentes que lecionam aos
cursos de Ciéncias Contébeis precisam ter dominio tedrico e pratico ndo s6 da matéria
contabil, mas também da arte de lecionar, e que, para isso, a formacdo pedagogica é
indiscutivelmente imprescindivel. O autor afirma ainda que a formacéo do docente tem
suscitado a preocupacdo dos pesquisadores envolvidos com a educacdo, pois hoje nao
basta ao professor apenas o dominio da técnica, sem a devida capacitacdo pedagogica.

3.2 Resultados sobre a Familiaridade com as Técnicas de Ensino

Ao verificar a aplicacdo de determinado tipo de método de ensino,
revela-se o equilibrio entre as preferéncias dos docentes, porém com uma preferéncia
um pouco maior pela utilizacdo de uma metodologia de ensino tradicional. Do total,
52% afirmaram aplicar a metodologia tradicional (centrada no professor), enquanto que
os demais 48% aplicam a aprendizagem ativa (centrada no aluno). Tal fato é ilustrado
no Grafico 5.

Gréfico 4 — Aplicagdo do Método Tradicional ou do Método de Aprendizagem Ativa

52% Tradicional

Aprendisagem Ativa

48%

Fonte: Dados da pesquisa
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J& em relagdo as técnicas de ensino, a maioria dos respondentes declarou
conhecer todas as técnicas descritas no questionario. Na Tabela 2, a seguir, sdo
apresentados os resultados em relagdo ao nivel de conhecimento das técnicas de ensino
por parte dos professores. Os professores foram segregados em 2 grupos, de acordo com
a resposta a questdo anterior. Ou seja, 0s resultados sdo mostrados em relagéo ao nivel
de conhecimento de cada técnica para o grupo dos professores que afirmam aplicar o
Método Tradicional, e também para o grupo dos que afirmam aplicar o Método de
Aprendizagem Ativa.

Tabela 2 - Conhecimento das técnicas de ensino por parte dos professores

Teécnica Profe§sores que _aplicam 0 ,Professores que_aplicam 0
Método Tradicional Método de Aprendizagem Ativa
Aula Expositiva 100% 100%
Estudo de texto 100% 100%
Seminario 92% 100%
Ensino a Distancia 85% 92%
Resolucdo de exercicios 100% 100%
Dramatiza¢do/RPG 69% 92%
Estudo de Caso 100% 100%
Palestras 85% 100%
Férum 85% 100%
Workshop 7% 92%
Exposicdes 85% 92%

Fonte: Dados da pesquisa

Assim, dos professores que aplicam o método tradicional, 18% afirmam néo
possuir conhecimentos sobre a técnica de seminario e 23% sobre a de workshop. Além
disso, 15% ndo tém conhecimentos sobre a técnica de ensino a distancia, percentual este
que se repete para a de palestras, a de férum e a de exposicdes. A estratégia menos
conhecida é a de dramatiza¢do/RPG, sendo que 31% ndo a conhecem.

Ja os professores que aplicam o método de aprendizagem ativa tém
conhecimentos sobre um maior nimero de técnicas, uma vez que, para todas as
técnicas, 0 respectivo grupo composto por eles teve um percentual de conhecimento
igual ou superior ao auferido pelo grupo de professores que aplicam o método
tradicional. Os docentes da aprendizagem ativa possuem mais conhecimento sobre
semindario, ensino a distancia, dramatizacdo/RPG, palestras, foérum, workshop e

exposicoes.
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Na sequéncia, foi questionado aos professores o grau de importancia que cada
técnica tem para o seu método de ensino. Os professores atribuiram notas de 0 a 10 para
0 grau de importancia das respectivas técnicas. Na Tabela 3, a seguir, sdo apresentados
os resultados referentes & média desse grau de importancia, também para os 2 diferentes
grupos de professores (0 dos que aplicam o método de aprendizagem tradicional e o dos

que aplicam o método de aprendizagem ativa).

Tabela 3 - Grau de importancia de cada técnica para o método de ensino adotado

Técnica Profe§sores que aplicam o ,Professores que aplicam o
Método Tradicional Método de Aprendizagem Ativa
Aula Expositiva 8,85 7,5
Estudo de texto 7,31 6,25
Seminério 5,25 6,0
Ensino a Distancia 4,18 6,27
Resolucéo de exercicios 9,08 7,17
DramatizaGdo/RPG 2,56 3,73
Estudo de Caso 7,0 7,75
Palestras 6,0 7,33
Férum 6,0 7,83
Workshop 6,30 6,91
Exposicoes 4,55 6,27

Fonte: Dados da pesquisa

Para os que aplicam o meétodo tradicional, a técnica de maior importancia é a
resolucdo de exercicios (média 9,08), seguida pela aula expositiva (8,85), estudo de
texto (7,31) e estudo de caso (7,0). J& para 0s que aplicam a aprendizagem ativa, férum
é que foi considerada a técnica mais importante, seguido pelo estudo de caso (7,75) e a
aula expositiva (7,5). E possivel notar que os que optam pela aprendizagem ativa
atribuem maior importancia as técnicas que estimulam a participacéo e interacdo entre
os alunos (tais como seminario, dramatizacao, palestra, forum, workshop e exposicdes),
se comparados aos que aplicam o método tradicional.

Observa-se que, para os professores que aplicam o método de aprendizagem
ativa, apenas uma técnica teve grau de importancia inferior a 6,0, que foi a
dramatizacdo/RPG. Essa também foi a técnica considerada de menor importancia para
os professores do método tradicional, com importancia ainda inferior (2,56). Destaca-se,
ainda, que para os que aplicam a aprendizagem ativa ha atribuicdo de alto grau de

importancia para um maior namero de técnicas. Nove das onze técnicas obtiveram grau
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de importancia superior a 6,2. Por outro lado, os que aplicam o método tradicional
atribuem grau superior a 6,2 a apenas cinco técnicas, havendo menos diversificagéo.

As avaliagdes feitas pelos professores revelam, por meio da média de pontos
atribuida a cada técnica, que a técnica mais bem avaliada pelos docentes é a aula
expositiva, seguida da resolucdo de exercicios e estudos de caso. Através dessas
observacdes, nota-se que os docentes, independentemente do método de ensino
utilizado, consideram as técnicas de estudo de caso, aula expositiva, resolucdo de
exercicios e estudo de texto como sendo de grande importancia no processo de ensino.
Considerando apenas 0s que optam pelo método de aprendizagem ativa, as técnicas de

forum e palestra também s&o consideradas importantes.

3.3 Andlise Adicional: Ambiente e Motivacao

A motivacdo e o ambiente de trabalho podem influenciar diretamente na
pratica do professor, levando-o a buscar diferentes técnicas e aprimorar o processo de
ensino. A questdo final presente no questiondrio dava aos respondentes a opcao de
comentar com as suas palavras sobre o ambiente e sua motivacdo pessoal, bem como a
relacdo destes fatores com as técnicas de ensino adotadas. Entre as diversas respostas
recebidas, podem ser destacadas como as mais recorrentes:

o Relacdes de trabalho

Alguns respondentes alegaram que o relacionamento com os seus pares afeta o
seu processo de motivacdo. Alguns professores relataram ter um bom relacionamento
com seus companheiros de trabalho, enquanto outros se queixaram de falta de unido e
de parcerias para melhorar a qualidade do ensino. Afirmaram, ainda, que se os colegas
de trabalho buscam utilizar diferentes técnicas de ensino, a tendéncia é de que todos
ampliem seus conhecimentos sobre elas e também passem a usa-las com mais
frequéncia.

o Valorizagédo

Diversos docentes consideraram como fator importante, no processo
motivacional, a valorizacao e o reconhecimento por parte da instituicdo. Os comentarios
tecidos pelos professores sobre esse tema destacam o fato de que estes ndo sdo
devidamente reconhecidos quando buscam inovar em sua pratica pedagdgica. Além

disso, criticas foram feitas em relacdo as politicas publicas de ensino, e alguns dos
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professores mencionara que a politica que rege a educacdo no pais é mal executada e
que o professor se sente desestimulado a aumentar o nivel de dedicacéo para o ensino.
o InstalagGes e equipamentos

As instalagbes e equipamentos disponibilizados pela instituicdo também
representam um dos pontos criticados pelos professores, sendo que muitos julgaram
esses fatores como inadequados e prejudiciais ao ensino. Para o desenvolvimento de
diversas técnicas de ensino, sdo necessarias instalacbes adequadas e equipamentos a
serem utilizados como instrumentos. Alguns professores mencionaram que 0S recursos
materiais disponibilizados pela Universidade ndo sdo compativeis com os resultados
esperados.

Outras respostas também foram recolhidas, porém foram citadas em uma
frequéncia menor que as das supracitadas (que envolvem 0s aspectos que se referem a
relaces de trabalho, valorizacéo e instalacGes e equipamentos). Entre essas respostas,
temos a falta de inovagéo e criatividade da instituicdo de ensino, a falta de programas

para aprimoramento das técnicas de ensino e a inadequada motivagéo interna.

Consideracoes finais

Objetivando identificar a familiaridade dos docentes dos cursos de Ciéncias
Contabeis do Rio de Janeiro com diferentes técnicas de ensino, constatou-se,
inicialmente, que a maioria dos professores concluiu o curso de Mestrado ou
Doutorado, sendo que parte deles ndo cursou nenhuma disciplina relacionada a
formacdo pedagdgica (0 que pode ser uma deficiéncia na formacao de docentes da area
de Ciéncias Contabeis).

Notou-se um relativo equilibrio entre os professores que afirmam utilizar o
método tradicional e os que utilizam o método de aprendizagem ativa. O nivel de
conhecimento sobre determinadas técnicas de ensino pode estar relacionado com o
método escolhido pelo docente, sendo que aqueles que optam pela metodologia de
aprendizagem ativa tém conhecimento sobre um maior nimero de técnicas do que 0s
que optam pelo método tradicional.

Os resultados da pesquisa indicam que as técnicas de estudo de caso, aula
expositiva, resolucdo de exercicios e estudo de texto sdo bem classificadas pelos

docentes, que demonstram ter maior familiaridade com as mesmas. Ja a técnica com a
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qual os professores tém menos familiaridade é a dramatizagdo. Adicionalmente, 0s
professores apontaram aspectos ligados a relac6es de trabalho, valorizagédo, instalagdes
e equipamentos como obstaculos em relacdo a motivacdo e a busca pela familiarizacéo
com novas técnicas de ensino, de forma a aprimorar a educacao.

A definicdo do uso de determinada estratégia de ensino-aprendizagem
considera 0s objetivos que 0 docente estabelece e as habilidades a serem desenvolvidas
em cada curso. Com relagdo ao curso de Ciéncias Contabeis, atualmente hd a demanda
pela insercdo de uma visdo ampla dessa area, integrada & dindmica socioecondmica e a
evolucdo da profissdo contabil.

A partir da analise das informacdes coletadas, este artigo fomenta a discussdo
sobre as técnicas de ensino atualmente utilizadas nos cursos de Ciéncias Contabeis, que
poderdo beneficiar atuais e futuras necessidades de formacéo do profissional, com vistas
a sua insercdo no mercado de trabalho da area de Contabilidade. Na elaboracdo deste
trabalho estdo inerentes algumas limitagdes, como as restricdes em relacdo ao tempo
para execucao da pesquisa, 0 numero de professores que responderam o questionario de
forma voluntéria e a metodologia utilizada por meio de questionarios que pode gerar
diferentes interpretacdes por parte dos respondentes. Vale lembrar também que os
resultados encontrados se restringem a amostra selecionada e ao periodo de analise
abrangido pelo trabalho, ndo sendo possivel efetuar maiores generalizacdes.

Uma sugestdo para futuras pesquisas seria abordar este tema com um maior
namero de professores e também abrangendo mais instituicdes, o que possibilitaria uma
comparacdo entre elas. Seria relevante também efetuar uma pesquisa mais aprofundada
sobre a utilidade das técnicas de ensino para estes docentes, e também a percep¢do dos

discentes sobre esse assunto.
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